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BEVEZETES

A 21. szazadban a vilag szamos globalis kihivéassal szembesiil, ezek kozott a legnagyobb kihivas
a népesség folyamatos ndvekedése. A globalis népesség 1étszdma 2050-re varhatdoan meghaladja
a 10 milliard f6t, ezzel parhuzamosan egyre inkabb érezteti hatasat a klimavaltozas is. A
klimavaltozas befolyasolja a jelenleg meglévd agrodkoldgiai potencial foldrajzi és tertileti
struktirajat, valamint az élelmezésbiztonsagot. Tovabba névekvé Délrgl Eszakra iranyuld
migracioval szamolhatunk a fejlett orszagok irdnyaba (Afrikdbol az Eurdpai Unioba). A vildgban
végbemend globalis kihivasok jelentds része a fejlédd orszagokban fog koncentralodni és ezek
lesznek azok a teriiletek, ahol a leginkdbb kérdéses lesz az, hogy az ENSZ fenntarthatd
fejlédéséhez kapcsolodo, 2030-ig, majd 2050-ig elérendd stratégiai-fejlesztési célok mennyire
valdsithatdoak meg akar a szegénység felszamolasa, akar az ¢hezés megsziintetése, akar az egészség
€s jolét vagy a mindségi oktatas teriiletén. Ebbdl a szempontbol a humaneréforras fejlesztésének
kiemelked6 jelent6sége van, melyben a felsGoktatds mindig is meghatarozo szerepet jatszott. A
bolygd egészét jellemzd kérdés, hogy a fejlodd vildg hogyan képes a jelenleginél nagyobb
hatékonyséaggal kezelni a kihivasokat a stabil fenntarthatdo fejlodés érdekében. Ennek egyik
lehetdségét vizsgalom értekezésemben, ugyanis fontos szempont, hogy a fejlédé orszagokbol
érkezzenek tanulni akaré ambicidzus fiatalok a fejlett orszagokba, tobbek kdzott Magyarorszagra
is, majd az itt megszerzett tudéassal felvértezve térjenek vissza hazajukba. Ez egy olyan kor, amely
elméletben hatékonyan miikodhet, a valosagban azonban szdmos inter- és multidiszciplindris
megkozelitést igényld kérdés vetddhet fel, mivel egyszerre kell alkalmazni a
kozgazdasagtudomanyt, a szocioldgiat, a halozatelemzést, ezen kiviil statisztikai modellek,
valamint a kulturélis antropolégia kiterjedt eszkoztarat.

A 21. szazad masik meghatarozo fejlédési tendencidja a novekvd mértékli globalizacié. Maga a
globalizacié nem ujkeletli fogalom, hiszen az elmult évszazadokat fokozatosan az jellemezte, hogy
egyre nagyobb mértékben sziintek meg az egyes nemzetallamok és foldrajzi régiok kozotti
egylittmiikddések természeti korlatai, és mindinkabb kialakult az a jelenség, amelyet a modern
szocioldgia, tarsadalomtudomany, politikatudomény globalizacidé néven emleget. A vildg ma mar
globalis piac, ahol a torténelmi és foldrajzi megosztottsdg egyre kevésbé relevans, de a
globalizacidé nemcsak az lizleti életben és a politikdban, hanem az oktatasban is fontossa valt. A
globalizacid hatdsaival, tarsadalmi-gazdasagi 0sszefiiggéseivel konyvtarnyi irodalom foglalkozik,
ezek attekintése nyilvanvaldé médon nem lehet egy doktori értekezés feladata, de kiemelést
érdemel, hogy a Derrida altal vilagfaluként jellemzett globalizalodé Foldon szamos egymast
erdsitd folyamat eredményeként, egyre nagyobb mértékben keriil el6térbe a felséfoku
intézményekben tanulok nemzetkdzi mobilitasa, azaz a hallgatok dramlésa a kiilonb6z6 orszagok
kozott. Ez a folyamat természetesen nem tekinthetd wjnak, mivel a kelet-kdzép-eurdpai
orszagokbdl, igy Magyarorszagrdl nagy szamban keriiltek kiilfoldi egyetemekre diakok, akik az
ott megszerzett tudast Magyarorszagra hozva jarultak hozzd a hazai tarsadalmi-gazdasagi
fejlddéshez. Ma mar olyan ikonikus nevek jelzik ennek a folyamatnak a sikerét, mint példaul
Apéaczai Csere Janos, aki a Németalfoldon szerzett tuddsira alapozva szolgélta az erdélyi
gazdasagi-tarsadalmi modernizéciot, tudomanyos életpalydjanak meghatarozé szakasza volt a
kiilfoldon eltoltott didkévek ideje. Intenzitdsat és mértékét tekintve napjainkban egy olyan
korszakba érkeztlink, amikor a mennyiségi ndvekedés mar mindségi valtozasba csap at.

Ez azt jelenti, hogy a felsGoktatdsi intézmények kozotti hallgatdoi mobilitas az egyes egyének
olykor kalandvagybodl és egyéni ambicioktdl fiitott utazdsdt messze meghaladva egy ©nalld
tudomanyos felsdoktatasi szektorra ndtte ki magat, jelentds mértékben hozzajarulva ahhoz, hogy
egy korabban szinte elképzelhetetlen tudastranszfer valosuljon meg, tovabba nagy hatékonysaggal
a tarsadalmi-gazdasagi értékrendek atalakulasat és az innovacids folyamatok felgyorsuldsat.
Mindez szorosan kotddik az ENSZ fenntarthatd fejlédési keretiranyelveinek gyakorlati
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megvalositdsahoz, hiszen ezek a tényezdk, a nemzetkodzi hallgatdi mobilitas eldtérbe keriilése
egyszerre szolgalja nagyon sok fenntarthat6 fejlddési célkitlizés gyakorlati megvaldsitasat. Példaul
elétérbe kertil a fejletlen régiok és kevésbé fejlett orszagok gazdasagi fejlesztése, valamint szamos
egyéb probléma lekiizdése, mint példaul az ¢hinség, a szegénység elleni kiizdelem, az egészséges
kornyezethez vald jog, mind pedig a kiilonb6z6 orszagok kozotti egytittmiikodés lehetdségének
szélesebb korti kiaknazéasa. Ugyanakkor a felsdoktatasban végbemend mobilitds nagyon sok
kérdést vet fel, hiszen a mobilitasi rendszernek alkalmazkodnia kell az atalakulé valdsdghoz, pedig
egyik legfébb jellemzdje a stabilitas. Az tény, hogy az eurdpai ¢és angolszasz teriileteken miikodd
egyetemek jelentds része az intézmények milkddésébdl addoddéan a stabilitasnak is egyik
letéteményesei voltak. Ennek jellemz0 példéja, hogy a legtdbb, 300 évnél régebben 1étezd eurdpai
intézmények meghatarozé része felsdoktatasi intézmény, ami azt mutatja, hogy ezek az
intézmények fejlodésiik soran évszazadokon keresztiil képesek voltak egyszerre az értékek
fenntartasara és megujitasara. Ez természetesen azt a kérdést is felveti, hogy egy olyan intézmény,
amelyik mitkodésének egyik meghataroz6 eleme a meglévo keretek rugalmassaga, de viszonylag
lassu atalakitasa, hogyan lesz képes reagélni arra a gyorsan valtozo 0j helyzetre, mint a hallgatoi
mobilitas, azaz 0, mas orszagokbol, nagyon sok esetben gydkeresen eltéré kultirakbol érkezd
hallgatok tomeges oktatasa egy-egy olyan felsGoktatdsi intézményben, melyek szervesen
illeszkedett az adott orszag tarsadalmi, gazdasagi ¢és kulturalis kornyezetébe.

A hallgat6éi mobilitas tehat egyszerre jelent kihivast az érintett hallgatok szaméra abbol a
szempontbol, hogy hogyan képesek alkalmazkodni a fogadd orszag kdvetelményeihez, majd
tanulmanyaik befejezését kovetden hogyan tudnak ismét alkalmazkodni a sajat orszaguk vagy mas
egyéb orszag kultirajahoz. Kihivast jelent tovabba az egyes orszagok és intézmények szamara,
hogy nemzeti szinten milyen mértékben képesek kihasznalni a globalizacid és a hallgato6i mobilitas
kinalta lehetdségeket, ez mennyire jelent az egyes orszagok szamara lehetdséget a kiildo orszag
szempontjabol sajat fejlodésének eldmozditasdra, a fogadd orszdg szempontjabol az iizleti
lehetdség kihasznalasara és befolyasadnak gyakorlati érvényesitésére. Ebbdl a fenti felsorolasbol is
lathat6, hogy a hallgatéi mobilitds kérdése makrogazdasagi, gazdasagpolitikai, gazdasag-és
tarsadalompolitikai, felsdoktatas-politikai, valamint intézmény-politikai kérdés, ugyanakkor az
adott hallgatot koriilvevd tarsadalmi-gazdasagi viszonyok és szocioldgiai, szocialpszichologiai,
pszicholdgiai aspektusok alapjan egyarant vizsgalhatdé komplex jelenség. A fejlett vildg fogado
orszagai tobb nemzetkdzi hallgatét fogadnak, s6t vonzd célpontok a vilag legtehetségesebb
fiataljai szdmara, a fejlett (kozponti) és a fejlddd (periférids) orszagok kozotti tudastermelés és
terjesztés folyamataban is 1étrejohetnek 1j kapcsolatok. A fejlett vilag felsdoktatasi intézményei
tobb tehetséges didkot vonzanak, akik a fogadd orszagban hozzédjarulhatnak a tudas termeléshez
¢s elosztashoz, mellyel a fejlddod orszagok intézményei a technoldgia, tudds, aruk €s szolgéltatdsok
terén egyfajta fiiggdségi helyzetet vallalnak. A magasan fejlett infrastrukturaval, vonzo fizetéssel
¢s fejlett kutatasi 1étesitményekkel rendelkezd orszagok jelentds versenyeldnnyel birnak ahhoz,
hogy olyan tehetséges nemzetkdzi hallgatokat vonzzanak, akik hosszi tavi nemzetkdzi
tapasztalatokat hoznak magukkal, raadasul hozzdjarulhatnak a tudasalapu gazdasag fejlodéséhez
a fogadd orszagokban. Ertekezésem a hallgatok kiilfoldon torténé tanulasi szandékat és
intézményvalasztasat meghataroz6 fObb tényezdkkel, illetve a problémakdrnek néhany
aspektusaval foglalkozik. Annak érdekében, hogy megvilagitsam a hallgat6éi mobilitds néhany
korabban nem, vagy nem kell6 alapossaggal elemzett kérdését, a vizsgalataim hozzajarulhatnak
egyrészt a felsdoktatds nemzetkoziesitésével kapcsolatos hazai €s nemzetkozi erdfeszitések
célirdnyosabba tételéhez, masrészt a nemzetgazdasagi és felsdoktatas-politikai tervezOmunka
tovabbfejlesztéséhez, valamint az intézményi nemzetkoziesitési stratégia kialakitdsdhoz ¢és
tovabbfejlesztéséhez.



1.1. Az értekezés felépitése

Az els6, bevezetd fejezetben a kutatds témakorének meghatarozasat és lehatdroldsat, a
problémafelvetést koveti a kutatds elérendd céljanak, a kutatdsi kérdéskoroknek, valamint a
kutatasi réseknek a megfogalmazasa.

A bevezeto fejezet utan a témahoz kapcsolddo legfontosabb szakirodalmakat elemzem a masodik
fejezetben. A szakirodalmi fejezet attekintést nyujt a felsGoktatds nemzetkdziesedésérdl, a
kulcsfogalmak meghatarozasatél kezdve a bibliometriai és halozatelmélettel kapcsolatos
kutatasokon keresztiil az intézményvalasztasi modellekig bezardlag. Ezt koveti a kiilfoldon torténd
tanuldsi szandék ¢és intézményvalasztds magatartdsmodelljének bemutatasa. A szakirodalmi
attekintés utolsd szakaszdban ismertetésre kerlilnek a hipotéziseim és azok szakirodalmi
alatamasztasa.

A harmadik fejezetben mutatom be a bibliometriai elemzés, a héalézatelemzés, valamint az
empirikus kutatds modszertanat. Részletesen kitérek a kutatdsi modellre, annak elemeinek
operacionalizaldsara. Ismertetem a kvantitativ kutatast lehetdvé tevd vizsgalati eszkoz
legfontosabb jellemzdit. Majd kitérek a vizsgalati minta megvalasztdsanak szempontjaira és az
adatgytiijtés modjanak ismertetésére. A fejezet az alkalmazott statisztikai modszerek bemutatasaval
zarul.

Az értekezés negyedik fejezetében részletesen bemutatom a bibliometriai kutatishoz, a
halézatelemzéshez, valamint az empirikus kutatdshoz kapcsolodd eredményeket, az
eredményeket magaban foglalo végleges kutatasi modellt.

Ezt koveti az 6todik fejezetben az j eredmények ismertetése, a tézisek megfogalmazasa. Kiilon
kiemelem a kutatdsi kérdésekre kapott valaszokat, az eredmények 0jszertiségét, tovabba kitérek
az eredmények gyakorlati alkalmazhatdsagara.

A hatodik fejezetben integralom az Osszes kulcsfontossagi kutatasi eredményt a kutatési
kovetkeztetések levonasa érdekében, a fejezet megvizsgélja az értekezés korlatait, és javaslatokat
tesz a tovabbi vizsgalatokra.

A hetedik fejezet, az Osszefoglalds szakasz az elvégzett munka rovid attekintését adja, melyben
megfogalmazom a kutatés korlatait és folytatasanak lehetséges iranyait.

1.2. A Kkutatasi téma meghatarozasa

Az elmult évtizedekben jelentds paradigmavaltas tortént a globalis felsGoktatdsi piacon, amelynek
egyik elénye az egyetemek novekvd nemzetkoziesitése. Az egyetemek nemzetkdzivé valasa
rendkiviil dsszetett folyamat. Bar a nemzetk6zi hallgatéi mobilitast gyakran tekintették keletrdl
nyugatra vagy délrél északra torténd mozgasnak, az 1j szereplok megjelenése az oktatasban a
globalis felsdoktatasi piacon elkezdte megvaltoztatni a régota fennallé mobilitasi paradigmakat. A
nyugati orszagokbol érkezé hallgatok méara Azsidba mennek tanulni, de a région beliili mobilitas
Azsian belil is kiboviil.

A Gazdasagi Egylittmiikddési és Fejlesztési Szervezet (OECD: Organisation for Economic Co-
operation and Development) (OECD 2021) adatai szerint 2019-ben vilagszerte tobb mint 6,1
millié nemzetkdzi hallgatot vettek fel felsGoktatasi intézményekbe, ami tobb, mint kétszerese a
2007-es adatnak. A kiilfoldi felsdoktatasi hallgatok szama 1998 és 2019 kozott évente atlagosan
5,5%-kal nétt. Ez a szam 2030-ig varhatoan tovabbi 2,3 millioval fog novekedni, legalabbis ez
volt az eldrejelzés a koronavirus-jarvany kitorése el6tt, amely soha nem latott kihivasok elé
allitotta a nemzetkozi felsGoktatdst. Ez a globalis jarvany megrengette a nemzetkozi
csereprogramok ¢€s a hallgatdi mobilitas jovdjét, jelentds fennakaddsokat okozva az egyetemek
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bezéarasaval, utazasi korlatozasokkal, a vizumkiadas felfiiggesztésével, valamint az egészségligyi
¢s biztonsagi aggalyok miatt bevezetett online oktatassal.

A nemzetkdzi trendekkel 6sszhangban a magyar felsGoktatdsi piac valtozasaira reagalva a hazai
felsdoktatasi intézmények egyre inkabb felismerik a nemzetkézi hallgatok jelenlétének
fontossagat. A folyamatosan csokkend allami tamogatas, a fizetds képzések bevezetése és a
magyarorszagi demografiai hullamvolgy miatt az egyetemek mindezen tényezOk hatdsira a
ki¢lezett hazai ¢és nemzetkdzi felsdoktatdsi versenyben kénytelenek novelni a fizetds
diplomaprogramban résztvevé nemzetkdzi hallgatok szamat. A nemzetkozi hallgatok altal fizetett
tandij jelentds bevételndvekedést jelent az egyetemek szamdra, de a kiilfoldi hallgatok altal
teremtett nemzetkdzi kornyezet eldnyds a magyar hallgatok szdmara is.

Primer kutatadsaim megalapozasa és a téma aktualitdsanak igazolasa végett célul tliztem ki, hogy
atfogd szakirodalmi attekintést készitsek. Ertekezésemben szamos modellbdl kiindulva
megyvilagitasba keriil a hallgatok kiilfoldi tanulasi szdndékénak és intézményvalasztasanak a
logikéja. A nemzetkdzi hallgatoéi mobilitas az elmult évtizedben a tudoményos kutatasok népszerii
témajava valt (ABDULLAH et al. 2014, GUMUS, GOK et al. 2019, JING et al. 2020, COLLINS
— LIPURA 2019, OGDEN et al. 2021, HUANG et al. 2023, MOSCOVITZ — SABZALIEVA
2023).

A novekvo szdmu empirikus makroszintii tanulmanyok (KIM — GOLDSTEIN 2005, MARINGE
2006, YAMAMOTO 2006, RAPOSO — ALVES 2007, HO — HUNG 2008, WAGNER — FARD
2009, WEBER — VAN MOL 2023) nagymértékben bdvitették a nemzetkdzi hallgatok
célorszagvalasztasanak megértését, ramutatva a gazdasagi, oktatasi, politikai, tarsadalmi és
foldrajzi tényezOk fontossagara mind a szarmazdsi, mind a célorszdgban, a hallgatok mas
orszagban torténd diplomaszerzéssel kapcsolatos dontéshozatali folyamataban (CHOUDAHA —
VAN MOL 2022).

Az elméleti rész ujdonsaga a vizsgalt témakor atfogd elemzése, tobb szempontl vizsgalata, amely
nemcsak a szekunder, hanem a primer adatgylijtést is meghatarozza. A kutatds elméleti
jelentdségét a feltart szakirodalmak és statisztikai adatok elemzése, mig a gyakorlati jelentdséget
elsddlegesen Magyarorszagon elvégzett kvantitativ kutatds nemzetkozi kontextusban is
megvalosithatd dsszehasonlitod vizsgalata jelenti.

A témavalasztas személyes oka, hogy a Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetemen (korabbi
Szent Istvan Egyetem) nemzetk6zi koordindtorként majd nemzetkozi tanulmanyi eléaddként ot
¢évig foglalkoztam nemzetkdzi és magyar hallgatokkal. Tapasztalataim szerint a hazai felséoktatasi
intézményekben, kevés kivételtdl eltekintve, még nem torténik tervszerd, tudatos nemzetkdzi
beiskolazési tevékenység, nemzetkozi vonzerdfejlesztés. A nemzetkdzi felsGoktatasi trendekhez
igazodva a hazai felsdoktatasi szakmai forumokon is egyre gyakrabban lehet hallani a nemzetkozi
hallgaték intézményvalasztasdnak fontossagardl, ezzel a tevékenységgel foglalkozo hazai
szakirodalom ugyanakkor rendkiviil szegény, az erre a teriiletre vonatkozo kutatdsok pedig
esetlegesek. Doktori értekezésem témavalasztdsa, kutatdsi eredményeim bemutatdsa ezaltal
egyfajta hianypotlo szerepet is betolt a hazai felsGoktatasi marketing szakirodalom teriiletén. Az
egyetem novekvdé nemzetkdzi vonzerejével az intézmény nemzetkdzi pozicionalasa is erdsodik,
ami pozitivan hat a nemzetkoziesitési folyamatok mas teriileteire, valamint a magyar hallgatok
beiskolazasara.

A kiilfoldi hallgatoi jelenlét, ahogy az értekezésemben bemutatésra kertiil, nemcsak az egyetem, de
az egyetem székhelyéiil szolgald varosok és régiok szamadra is kiemelt szempont. A kiilfoldi
hallgatdk jelenléte régids szinten rendkiviil jelentds gazdasdgélénkitd szereppel bir. A kiilfoldi
hallgatok szaménak a novelése tehat nemcsak a felsGoktatasi intézmények, hanem a regionalis



gazdasagi kornyezet érdekeit is szolgalja. Ertekezésem ezaltal a regionalis kutatasok korét is
gazdagitja.

Az empirikus kutatdasom két f6bb modulbdl all: az els6 a kiilf6ldon torténd tanulasi szandék és
intézményvalasztas feltdrdsara (strukturdlis modell), a masodik pedig a vizsgalt dimenzidk
értekeiben 1évo jelentds eltérések vizsgalatara irdnyul, az elemzésekben fontosnak tartott
jellemzdk (nemek kozotti kiilonbség, a kiildo orszag foldrajzi elhelyezkedése, a sziildk fels6fokt
végzettsége) alapjan képzett kategoéridk kozott. A kutatds targyat a hazankban barmely
felsdoktatasi intézményben hallgatdé didkok kiilfoldon torténd tanuldsi szandékaval és
intézményvalasztasaval kapcsolatos vizsgélatok képezik.

Ertekezésemben arra keresem a valaszt, hogy melyek azok a tényezok, amelyek befolyasoljak a
kiilfoldi didkok mas orszagban folytatott tanulasi szandékat és intézményvalasztasukat.

1.3. A kutatas jelentosége

A felséoktatas nemzetkdziesedése, nemzetkdzivé valasa egyike napjaink leginkabb aktualis,
oktatassal kapcsolatos témainak. A jelentdsebb felsdoktatasi intézményekben a kiilfoldi hallgatok
szama folyamatosan emelkedik, emellett az oktatds ¢s kutatas teriiletén is egyre gyakoribbak a
nemzetkozi egylittmiikodések. A mindennapokban is tapasztalhato jelenségek azt mutatjak, hogy
a felsGoktatds nemzetkoziesitése nem egy tavoli absztrakt cél, hanem napjaink valosaga. Annak
ellenére, hogy a téma ennyire kézzelfoghatd kozelségben van, mégis keveset tudunk a felsGoktatas
nemzetk6zivé valasanak folyamatarol, a jelenséget tdmogato és akadalyozo tényezokrol.

1.4. Kutatasi célok
Ebben a fejezetben a doktori kutatdsom soran megfogalmazott kutatasi céljaimat ismertetem.
Az értekezés célja az volt, hogy

— Big Data elemzéssel feltarja a nemzetkdzi hallgatoi mobilitas teriiletén kialakult kutatasi
hidnyossagokat;

— Halozatelemzéssel beazonositja a kialakult klasztereket és regionalis csomopontokat;

— Empirikus kutatassal feltarja a nemzetko6zi hallgatok kiilfoldon torténd tanulasi szandékara
¢s intézményvalasztasara hato fobb dimenzidkat.

Ennek érdekében a kovetkezd kozponti kutatasi kérdéseket fogalmaztam meg:
A témakdr bibliometriai elemzésével milyen kutatdsi iranyok fogalmazddnak meg?

Milyen klaszteresedés figyelheté meg a nemzetkézi mobilitasok haldzatelemzéssel torténd
feltarasaval?

Mely tényezdk befolydsoljak a nemzetkdzi hallgatok kiilfoldon torténd tanuldsi szandékat és
intézményvalasztasat?

Van-e kapcsolat a nemek, a kiildé orszdg foldrajzi elhelyezkedése, ¢és a sziildk fels6foku
végzettsége, valamint a kiilfoldon torténd tanulasi szandék és intézményvalasztas kozott?

A kérdések megvalaszolasahoz figyelembe kellett venni azokat a tarsadalmi, gazdasagi és
kornyezeti tényezdket, amelyek befolydsolhatjak a dontéshozatali folyamatot.



1.5. Kutatasi rés

A nemzetkdzi hallgatéi aramléds, amely a hallgatok oktatasi céld, hatarokon atny(ldé mozgéasat
vizsgalja, dinamikusan fejlédo kutatasi teriilet. Annak ellenére, hogy jelentds eldrelépés tortént a
nemzetkozi hallgatoéi mobilitast befolyasolo tényezok megértésében (GATFIELD — CHEN 2006,
WILKINS et al. 2012), még mindig vannak olyan kutatasi hidnyossagok, amelyek megoldasra
varnak.

Az egyik kutatdsi hidnyossdg a nemzetkozi hallgatok dontéshozatali folyamatat befolyasolo
tényezokkel kapcsolatos. Mig sok kutatds (ALTBACH 1991, MCMAHON 1992, MAZZAROL —
SOUTAR 2002, HUANG et al. 2023) 6sszpontositott azokra a tényezOkre, amelyek vonzzak a
didkokat az egyes orszdgokba, mint példaul az oktatds mindsége, az 0sztondijak elérhetsége és a
foglalkoztatasi lehetéségek, addig kevesebb figyelmet forditottak magéira a dontéshozatali
folyamatra. Tobb kutatdsra van sziikség példaul annak megértéséhez, hogy a didkok hogyan
mérlegelik a kiilonbozd tényezdket, amikor arrdl dontenek, hogy hol tanuljanak, és hogy ezek a
tényezOk hogyan hatnak egymasra.

Egy masik kutatdsi hidnyossag a nemzetkozi hallgatok tapasztalataihoz kapcsolodik. Bar van
néhany kutatas (CHEN 2007, MARINGE — CARTER 2007, LLEWELLYN-SMITH — MCCABE
2008, NACHATAR et al. 2014, GYAMERA — ASARE 2023) amely azt vizsgalja, hogy a
nemzetkozi hallgatok milyen kihivasokkal és lehetdségekkel szembesiilnek a fogadd orszagban,
tobb elemzésre van sziikség annak megértéséhez, hogy ezek a tapasztalatok szarmazési
orszagonként, tanulmanyi teriiletenként és mas demografiai tényezok szerint hogyan valtoznak.
Emellett tobb kutatdsra van sziikség a nemzetkozi hallgatoi mobilitas hossza tavi eredményeinek,
példaul a karrierlehetdségekre és a globalis mobilitasra gyakorolt hatasnak a vizsgalatahoz.

A harmadik kutatdsi hidnyossag a nemzetkozi hallgatéi mobilitds fogadd orszagra gyakorolt
hatdsaval kapcsolatos. Vannak kutatdsi eredmények (DREHER — POUTVAARA 2005,
CANTWELL et al. 2018, WATERS 2012, ROBSON — WIHLBORG 2019), amely a nemzetkdzi
hallgat6éi mobilitds gazdasagi hatisat vizsgalja, tovabbi kutatasra van sziikség a nemzetkozi
hallgat6i mobilitas tarsadalmi és kulturdlis hatdsainak megértéséhez. Példaul hogyan jarulnak
hozza a nemzetkozi hallgatok a sokszinliséghez az egyetemen és a szélesebb kdzosségben, és ez
hogyan hat a tarsadalmi kohéziora és a kultarak kozotti megértésre.

Osszességében ezeknek a kutatdsi hidnyossagoknak a kezelése segithet a nemzetkozi hallgatoi
mobilitds mélyebb megértésében, tovabba olyan szakpolitikdk ¢és gyakorlatok kialakitasaban,
amelyek tdmogatjak a nemzetkdzi hallgatok és az 6ket befogadd orszagok és intézmények sikerét.



2. IRODALMI ATTEKINTES

2.1. A felsooktatas nemzetkoziesedésének torténete

A globalis fels6oktatas az egyetemek nemzetkozivé valasaval egyidejiileg globalis konvergencian
¢és differencidlodason megy keresztiil. Az intézményi struktiurdk tobb, erdteljes valtozasa egy
integraltabb globalis egyetemi haldzat kialakuldsdhoz vezet (JACOBS 2022). A legjobb
hallgatokért és oktatokért folyd nemzetkdzi verseny, a nemzetkdzi tantervi konvergencia és az
akkreditacios rendszerek szabvanyositasa, a nemzetkozi kutatasi egylittmiikodések, a globalis
rangsoroldsi rendszerek és a nemzetkdzi hallgatdi beiratkozéast lehetdvé tevd bevandorlési
politikdk mind a globalis konvergencia irdnyaba torténd elmozdulast jelzik (ALTBACH —
KNIGHT 2007, (SVENSSON — WIHLBORG 2010, RIZVI 2011, GAO 2018, KIRK et al. 2018,
KLASSEN — SA 2020).

A felsoktatds nemzetkdziesitése vilagszerte dinamikusan zajlo folyamat, amelynek a
megragadasa éppen ezért nem konnyti feladat. E folyamatot gyakran a hallgatdi mobilitasra és az
idegen nyelven nytjtott képzésekre egyszertsitik le, pedig a felsGoktatds nemzetkdziesedése ennél
tobbet jelent. Tobb mint egy évtizede Bologna volt az a politikai téma, amely koré az eurdpai
felsdoktatasi rendszerek nagyobb foku koherencidjanak a fokozéasara, valamint e rendszerek
reformjara és korszertiisitésére irdnyul6 erdfeszitéseket szervezték. Bologna kreativ és dinamikus
folyamatnak bizonyult, tobbféle kdzvetett és kdzvetlen hatdssal. A sikere jelentésen meghaladta
az eredeti nyilatkozatot aldirdk szandékait és torekvéseit. Bolognanak azonban most szembe kell
néznie a valtozasokkal — mind a gazdasagi és politikaiakkal, mind a tarsadalmi, kulturdlis és
tudomanyosakkal (KATAI — TOTH 2020).

A fels6oktatas nemzetkdziesedése mogott Europaban jelenleg két erételjes motor all. Az egyik az
Eurdpai Uni6 tarsadalompolitikai programja, amely az eurdpai kdzosség épitéséhez kapcesolodik,
a masik tisztan piaci, a cégeknek igényiik van egy globdlis toborzdi bazisra az oktatdsban. A
megnovekedett globalizacid az orszdgok gazdasagi egymasrautaltsigdhoz vezet, és a fizikai
tavolsag elvesziti jelentéségét (VASA — ANGELOSKA 2020). Az éles versenyben vald
eredményes részvétel tudatos stratégiat ¢s megfelelé erdforrasokat, illetve azok hatékony
felhasznalasat igényli. A tarsadalompolitikai kozdsségépitd célt szolgalja példaul az unids
finanszirozésu Erasmus+ program, mig Magyarorszagon a keleti és déli nyitas jegyében 2013-ban
inditott Stipendium Hungaricum program tamogatja a felsdoktatas nemzetkoziesitését — részben a
gazdasagpolitikai célokat szolgalva, részben pedig mindségfejlesztést generalva.

Ebbdl a szempontbdl elsdsorban a gazdasagi kdvetelményekre indokolt Osszpontositani, ami
elvesziti a nemzetkozivé valas altal kinalt egyediilallo lehetdségeket, gazdagitja a hallgatok és a
személyzet oktatasi és kutatasi tapasztalatait, végiil pedig katalizalja a felsdoktatas hozzéjaruldsat
a globalis tarsadalomhoz (VINOGRADOV et al. 2015). Fontos szempont tovabba, hogy az uj
tipusi  kihivasok kezeléséhez ¢és azoknak a nemzetkoziesitési stratégidkra gyakorolt
kovetkezményeihez is sziikség van a kutatdsi megkozelitések atdolgozasara. A felsdoktatas
nemzetkozivé valdsdnak rendszerszintli valtozdsahoz a holisztikusabb, interdiszciplinaris és
transzverzalis megkozelités révén atgondoldst igényel a tudéds, a kutatds és az oktatds
konceptualizalasanak a moédja (ROBSON — WIHLBORG 2019).

A nemzetkoziesités a globalis oktatas, kiilonosen a felsGoktatas szerves részévé valt. Evente
didkok milli6i utaznak at az orszaghatarokon, hogy kiilf61don szerezzenek diplomat. Az Egyesiilt
Allamok, az Egyesiilt Kiralysag, Franciaorszig, Németorszag és Ausztrilia hagyoméanyosan a
legnagyobb szerepld a nemzetkdzivé valt felsdoktatas piacan, a nemzetkozi hallgatoi 1étszam kozel
felét fogadjak. Ezek a klasszikus uti célok azonban veszitenek a piaci részesedésiikbol, mivel a
régiokon beliili preferencia egyre ndvekszik a régiok kozotti oktatasi cserékkel szemben, sot
szamos azsiai orszagnak leny(ig6z0 eredményei vannak abban, hogy vonzd tanulmanyi
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célpontként népszertisitsék magukat (HUANG et al. 2023). Azsia leghiresebb desztinacioi kozé
tartozik Japan, Kina, Dél-Korea, India, az utobbi években pedig Szingapur és Malajzia is (TONG
2021). Mig a felsOoktatas nemzetkozivé tételével foglalkozd szakirodalomban szamos részletes
elemzés talalhaté ezekrél a hagyomanyosan és feltorekvéen népszerli orszagokrol, a kevésbé
népszerti uti célok kozott nagy a kiillonbség. A valdsag tehat az, hogy bar egyes orszagok
népszeriibbek, mint masok, tanulmanyi célpontokként az orszagok tobbségének megvan a maga
nemzetkoziesitési menetrendje, amely Osszegezve a nemzetkozi hallgatdéi mobilitas masik felét
képezi.

A kiilfoldi hallgatoi mobilitas gyakran az agyelszivas egyik eszkdzének is tekinthetd, aminek
negativ kovetkezményei vannak és lehetnek a kiild6 orszag szempontjabdl (ez az un. ,,brain drain”
jelenség). Ezek a hallgatok azonban a hazajukban is hozzajarulhatnak a tudastranszferhez, a
technologia korszerlsitéséhez és a kapacitasépitéshez, feltéve, hogy a tanulmanyaik utan
hazatérnek, vagy szoros kapcsolatot tartanak fenn hazijuk allampolgaraival (JANIK — TOTH-
NAAR 2021). A mobil hallgatok olyan tudasra tesznek szert, amelyet gyakran kozvetlen
személyes interakciok révén osztanak meg, lehetévé téve hazajuk a globalis tudashaldzatokba vald
integralodasat. Egyes kutatasok azt sugalljak, hogy a tengeren tali hallgatok szama jo eldre jelzi a
jovObeni tudosok ellentétes iranyu aramlasat, ugyanakkor bizonyitékot szolgaltat a szakképzett
munkaerd nemzetek kozotti jelentés mozgasara. Ezenkiviil ugy tlinik, hogy a hallgatéi mobilitas
mélyebben formalja a nemzetkdzi tudomanyos egytittmiikodési halozatokat, mint akar egy kozos
nyelv, akér a foldrajzi vagy a tudomanyos kozelség (BHANDARI 2019, KOVACS — VASA 2020,
HUANG et al. 2023).

2020-ban a vilag felsdoktatasi intézményei bezartak, hogy megelézzék a koronavirus-jarvany
terjedését, ami potencidlisan tobb, mint 3,9 millio, OECD-orszagokban tanulé nemzetkozi és
kiilfoldi hallgatot érintett (UNESCO 2022). A tagallamoknak nemzeti helyreallitdsi és
ellenalloképesség novelését szolgald terveket kellett készitenilik, amelyekben meghatarozzak a
2021-2023-ra vonatkozo6 reform- és beruhazasi programjukat (POMAZI 2020).

E valtozdsoknak stlyos kovetkezményei lehetnek a nemzetkozi hallgatok mobilitdsa
szempontjabol az elkovetkezd években (OECD 2021). A szakirodalmi forrdsok egyontetiien
hangsulyozzak a koronavirus ¢s a digitalis oktatasi formak terjedése kozotti aktualis kapcsolatot.
A vilag szamos orszagaban kellett rovid id6 alatt személyes oktatasrol digitalis képzésre valtani,
ami segitette az online képzések terjedését (NACIRI et al. 2020, PRAGHOLAPATI 2020). Az
online képzési formak, online kurzusok, vagyis a MOOC!-ok elterjedése mellett virtualis
kollaboraciods platformok is jelen vannak a felsdoktatasban, ahol az online gyakorlat, a kutatas, a
virtualis és a valosagos tér parhuzamos hasznalataval torténik.

2.2. Kulcsfogalmak meghatarozasa

Ez a szakasz az értekezésemben hasznalt legfontosabb fogalmak meghatarozasat mutatja be. A
kutatok és a gyakorlati szakemberek szamtalan terminoldgiat hasznéltak ugyanarra az identitasra
vagy jelenségre a felsdoktatas teriiletén.

Nemzetkozi vagy kiilfoldi hallgato?

Az UNESCO (2022) definicidtara alapjan nemzetkozi hallgatok azok a személyek, akik fizikailag
atlépték a két orszag kozotti nemzetkdzi hatart azzal a céllal, hogy oktatasi tevékenységben
vegyenek részt a célorszagban, ahol az adott hallgato célorszaga eltér a szarmazasi orszagatol.

! Massive open online course, azaz tomeges nyilt online kurzus. Olyan webes kurzusokat sorolunk ide, amelyek
korlatlan részvételt és online hozzaférést biztositanak az interneten keresztiil egy egyetemi eléadashoz — alapesetben
ingyenesen.
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Nem mindsiil nemzetkozi hallgatdi mobilitdsnak a kiilonboz6 oktatasi rendszerek kdzotti barmely
transzfer, amely nem jar a nemzetkdzi hatar fizikai atlépésével. Kiilondsen a kovetkezOk nem
tartoznak a nemzetkozi hallgatdi mobilitds formai kozé:

- tavoktatasi programok, amelyeket mdas orszdgban székhellyel rendelkezd intézmények
biztositanak a sajat orszdgukban vagy szarmazasukban €16 hallgatok szamara;

- kiilfoldi székhelyti intézmények altal a szarmazasi orszagban kinalt, kiilfoldi diplomédhoz vezetd
programok.

A nemzetkozi hallgatok vagy a célorszaghoz rendelhetdk, mint beutazdé nemzetkdzileg mobil
hallgatdk, vagy a szarmazasi orszaghoz, mint a kiutaz6 nemzetk6zi hallgatokhoz.

A szakirodalomban a tanulményi céllal érkez6 kiilfoldi hallgatokat a ,,nemzetkdzi hallgatd”, a
célorszagban ¢l6 (de nem a tanulmdnyai okdn érkezd) kiilfoldi allampolgarsag hallgatokat
,.kiilfoldi hallgat6” elnevezéssel illetik (KASZA 2014, DERENYI 2014).

Tisztazésra szorul a ,kiilfoldi hallgaté” és a ,tengeren tali hallgaté” fogalomkore is. Ezen
tulmenden a kdznyelvi terminologidkat is haszndljak erre a csoportra, mint példaul: nem helyi
diakok (BODYCOTT — LAI 2012); azsiai didkok, elsdsorban az azsiai kontinens keleti és délkeleti
régidjara utalva (WATSON 1998, TANI 2008); és nem angolul beszélé didkok (MARGINSON
2011). Az éltalam hasznalt kulcsfontossagu terminologidk azonositasanak és meghatarozasanak
célja, hogy hozzajaruljon az értekezés egészén beliili vilagos kommunikécidhoz. Ez az értekezés
a ,,nemzetkozi hallgat6d” terminologiat alkalmazza, akik:

-Magyarorszagtol eltérd orszag allampolgérai vagy allando lakosai;
-jogszerl lakohellyel rendelkeznek Magyarorszadgon kiviil;
-kizarolag oktatasi céllal tartozkodnak Magyarorszagon ideiglenes hallgatoi vizummal.

Migracio vagy mobilitas?

Definicidszerlien a migraciot és a mobilitast néha felcserélve hasznaljak, maskor pedig kiilonalld
fogalmakként kezelik. A ,,mobilitas” a foldrajzi mozgés rovidebb (tizenkét honapnal rovidebb)
periodusat jelezheti, kdvetkezésképpen a ,,migracid” hosszabb tava (tobb, mint tizenkét honapos)
hallgatéi mozgast ir le. Ez utdobbi meghatarozast hasznalja az ENSZ (Egyesiilt Nemzetek
Szervezete) és szamos, de nem minden migracios adatbazis fogadja el (ANDERSON — BLINDER
2019). Az IOM (International Organization for Migration/Nemzetkdzi Migracios Szervezet)
példaul olyan definiciot hasznal (IOM 2011), amelyben nincs meghatarozott idéintervallum.

A mobilitas és a migracio kozotti kettdsséget azért kritizaltak, mert nem irtdk le, hogyan lehet a
foldrajzi mozgast egy okbol elinditani és egy masik miatt folytatni, tovabbd a migracid és a
visszatérés olykor tervezett, maskor azonban nem elére tervezhetd (HALLBERG ADU 2019).

Hasznosabb a ,mobilitdst” a mozgds képességének tekinteni, ami szamos kutatd szerint
napjainkban egyre nagyobb jelentséggel bir (BAUMAN 2000, CARLING 2002, CASTLES et
al. 2005, JONSSON 2014). DE HAAS (2014) a mobilitast a szabadsdghoz hasonlitja, kélcsénozve
SEN (2011) ,,fejlédés, mint szabadsag” fogalmat.

crer

hosszabb tavl, tobb, mint tizenkét honapos nemzetkdzi mozgasokra, szemben a rovid tava
,utazasokkal”, és fenntartom a ,,mobilitds” sz6t, hogy ezt jelenthesse ,,a nemzetkozi vandorlas
képessége” (HALLBERG ADU 2019).

Nemzetkoziesedeés



KNIGHT (2009) szerint a nemzetkoziesedést egyesek nemzetkdzi tevékenységek (mobilités,
nemzetkozi egylittmiikodés) sorozatanak tekintik, mig mas megkozelitések az oktatds masik
orszagba torténd exportjanak tekintik. Egyes értelmezések szerint ez a tanterv kiterjesztése
nemzetkozi és interkulturalis dimenzioval, mig mésok a nemzetkdziesedést olyan folyamatnak

crer

A nemzetkoziesedés nem 1) keletii fogalom, bar jelentésérdl hossza évek 6ta komoly vita folyik.
A politikatudomanyban ¢és a kormanyzati kapcsolatokban régota alkalmazzak, mig az oktatési
szektorban csak az 1980-as évektdl talalkozhatunk vele (KNIGHT 2009).

Negyven évvel ezel6tt az egyetem nemzetkdzi tevékenységei kozé tartozott a projektfejlesztés, a
kiilfoldi hallgatok fogadasa, valamint a tudoményos ¢és kulturdlis partnerségek kialakitasa.
Valojaban 25 éve jelent meg a nemzetkoziesedés fogalma, amikor a tevékenységekre is utalt
(kiilf61don tanulds, nyelvtanulds, intézményi egyiittmitkddés). Napjainkban elmozdulas tortént a
tudomanyos mobilitas, valamint a kereskedelmi és marketing-orientalt tevékenységek iranyaba.
Nott a nemzetkdzi haldzatok és egylittmiikddések szerepe is (KNIGHT 2009).

2.3. A hallgatoi mobilitasok szerepe

A hallgatéi mobilitds volumenének novekedése révén annak gazdasagi jelentOsége
megkérddjelezhetetlen. A tehetségek megszerzése mellett ma mar a bevételszerzés is kdzponti
szerepet tolt be az egyetemek szamara a kiilfoldi hallgatok toborzasa kapcsan. Kutatasok sokasaga
szerint a kiilfoldi hallgatok jelenléte egy egyetem, az annak székhelyéiil szolgald varos, és tagabb
értelemben a célorszag szamara gazdasagi hasznot jelent.

A hallgatok mobilissa valasat szamos koriilmény befolyasolja, amelyek koziil a szakirodalom
kiemeli a hallgatok nemét, tarsadalmi és gazdasagi hatterét, nyelvi kompetenciait €s személyiségét
(DREHER — POUTVAARA 2005), vagyis az idegen nyelvek megfeleld szintii ismerete javitja a
kiilfoldi tanulmanyok esélyét a hallgatok esetében, mig a hallgatd csaladjanak rosszabb anyagi
helyzete rontja azt (FINDLAY et al. 2006; CHRISTIE 2007).

A fels6oktatasi mobilitdsnak vertikalis és horizontélis dimenzidja is ismert. A vertikalis dimenzio
szerint a hallgatd egy helyrdl — példaul a sziiletési helyérél — egy masik helyre utazik annak
érdekében, hogy ott a sajat szarmazasi orszdgaban nem elérhetd tudashoz jusson. A horizontalis
dimenzi6 a hallgatok kiilonboz6 régiok, kultarak, elméleti irdnyzatok és gyakorlati ismeretek
oktatasdhoz vald egyenld hozzaférését jelenti (TEICHLER 2003). FERNEX et al. (2016) hasonlo
tendenciat emel ki azaltal, hogy a folyamatra jelentds hatast gyakorol a képzések egyre jellemzdbb
uniformizaltsaga.

A hallgat6i mobilitds az oktatds nemzetkdziesedésének egyik leginkabb lathat6 eleme (BYRAM
— DERVIN 2008, KOVACS — TAROSSY 2017; LUKACS et al. 2020). Alapvetd célja egyrészt
az eurdpai identitas és polgarsdg megerdsitése, tudatositasa, az eurdpai kulturalis soksziniiség és
multikulturalizmus eldsegitése (KING — RUIZ-GELICES 2003), masrészt a kiilfoldi tapasztalattal
felvértezett munkavéllalok hatékonyabb tudashasznositasa (HONVARI 2012). A kiilfoldi
tanulméanyok jelentds eldnydkkel jarnak a hallgatok tanuldsi folyamataban és kompetenciaik
fejlesztésében:

— olyan elméleti tudast lehet megszerezni, mely a kiildé intézményben nem vagy
alacsonyabb szinten biztositott;
— tarsadalmi, gazdasagi ¢és kulturalis tapasztalatok szerezhetdek a fogadd orszagban;
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— sikeres tanulmanyokat lehet folytatni az alapvetéen hatdrokon  ativeld
tudomanyteriileteken, szakmakban (példaul nemzetkdzi jog, nemzetkozi lizlet stb.);

— nemzetkdzileg dsszehasonlithatd nézeteket lehet megismerni;

— sz¢€lesithetd €s arnyaltabba tehetd a 1atokor a kiillonbozo kulturdk megismerésébdl nyerhetd
tapasztalatokon keresztiil;

— interkulturdlis kommunikacids technikdk sajatithatok el, valamint interkulturalis
kompetencidk fejleszthetk (BRACHT et al., 2006).

CHOUDADA (2012) 1 terminologiat vezet be, amely a kihelyezett képzésben részt vevo
hallgatdkat ,,glocal” irja le, akik helyi szinten kapnak globalis képzést. Ez az 0j hallgatoi szegmens
az elkovetkez6 években jelentds novekedést fog mutatni, ezért kiemelt figyelmet kell forditani ra
(HUANG et al. 2023). A glocal hallgatok elkotelezettek a globalis tanulméanyok irdnt, ugyanakkor
sajat régiojukban teljes mértékben ki akarjak hasznalni ennek elényeit. Emellett magas szinvonalu
idegen nyelvii oktatasban szeretnének részesiilni, kiilfoldi intézmény magas presztizsii diploméja
révén munkaerd-piaci elényhdz jutnak, ugyanakkor ezen célok elérése érdekében nem kivanjak
elhagyni lakohelytiket.

A hallgatoék nemzetkdzi mobilitdsuk eredményeként tudoményos ¢és kulturalis elényhdz jutnak,
jobb elhelyezkedési eséllyel 1épnek be a munkaerdpiacra, ritkdbban lesznek munkanélkiiliek,
jobbak a karrierkilatasaik és magasabb fizetésre tesznek szert tanulméanyaik utdn (BURMANN —
DELIUS 2017). A hallgatoi mobilitas tobb milliard dollaros iparag: évente 30 milliard USD-t tesz
ki, vagyis az OECD orszagoknak nyujtott szolgaltatasok kereskedelmének 3% -at (GARGANO
2008).

A nemzetkozi hallgatdi mobilitas egy kelet-nyugati tengelyt kovetett, €s egy évtizedek ota elterjedt
mag-periféria megkiilonboztetést tamogat (ALTBACH 2004, KONDAKCTI et al. 2018, WATERS
2012, WALLERSTEIN 2004). A migracios aramldsok szarmazési orszdgai és célorszagai
egyenetlenek, ¢és altalaban olyan gazdasagi elonydket produkalnak, amelyek a viladg meghatarozo
gazdasagi és politikai hatalmai szdmara elonydsek (CANTWELL et al. 2018, WATERS 2012). A
hagyomdnyos desztinaciok a gyarmatositds allapotaban léteznek, ami mély hierarchikus
egyenldtlenségekhez vezetett a nemzetkozi hallgatoi mobilitds torténelmi mintaiban (QUIJANO
2007, SASSEN 1996). A gyarmati kotelékek ¢és haldzatok fennmaradédsa a nemzetkdzi
mobilitadsban abban a diszharméniaban is megnyilvanul, mint a kiilfoldi hallgatok ellentmondésai,
amelyeket dijfizetésiik és tehetségiik miatt ,,kivanatosnak”, de a migracios politika és a hallgatok
biztonsagban tuddsa miatt ,,nem kivdnatosnak” tartanak (KING — RAGHURAM 2013, YAO
2021). Valdjaban a hagyomanyos uti célok, mint példdul az Egyesiilt Allamok, annyira
tandijfiiggéek a nemzetkozi hallgatoktol, hogy a nemzetkdzi hallgatoi 1étszam minddssze 1%-os
novekedése 18%-kal ndvelte a személyes Gjranyitas felé vald elmozdulas valosziniiségét a globalis
COVID-19 vildgjarvany idején (WHATLEY et al. 2022). Mindazonaltal a hagyomanyos
desztinaciok nemzetkozi hallgatoi felvételének abszolut értékben torténd talhangsulyozasa relativ
értelemben inkdbb hattérbe szoritja a tervezett és feltorekvd desztinaciok ndvekvo jelentoségét.
Kisebb halézatok léteznek és gyakran rejtve vannak a nagyobb kozdsségeken beliil. Ezért olyan
analitikus megkozelitésekre van sziikség, amelyek a migracios aramlasok relativ véltozasaira
Osszpontositanak, hogy felerdsitsiik a tervezett és kialakuldéban 1évé regiondlis csomdpontok
novekvo befolydsat a nemzetkozi hallgatéi mobilitasban.
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2.4. Bibliometriai kutatasok

A bibliometriai feltérképezés fontos kutatdsi téma a bibliometria teriiletén (egy attekintésért lasd
BORNER et al. (2005)). A bibliometria magaban foglalja bizonyos publikaciok vagy
dokumentumok kvantitativ elemzését, beleértve a szerzoket, a témakat, a publikdcios
informéciokat, az idézett forrasokat ¢s még sok mast. A bibliometriai elemzés megvizsgélhatja,
hogy maga a kommunikacidés folyamat mennyire tudomanyos. A bibliometriai vizsgalatok
lehetdvé teszik bizonyos tudomdnyteriiletek tendencidinak azonositdsdt az adott teriilet
szakirodalméanak mérésével (CAVIEZEL et al. 2018, RAMADHAN et al. 2023).

A legtobb bibliometriai kutatds tobb szoftvert haszndl, példaul a Gephi-t, Leximancert és
VOSviewert az adatok vizualizalasara (DONTHU et al. 2021). Az adatbazis €s a szerz6i azonositd
algoritmus fejlesztésével az akadémikusok mobilitasi paly4ja nyomon kovethetd olyan két fontos
bibliografiai adatbdzisban szerepld publikacidokon keresztiil, mint a Scopus és a Web of Science
(WoS)> (ROBINSON-GARCIA et al. 2016). Ezt a két adatbazist hagyomanyosan
»aranyszabvanynak” tekintik a folyoiratcikkek lefedettsége ¢és a bibliometriai adatok tekintetében
(HARZING — ALAKANGAS 2016, LOPEZ-DUARTE et al. 2021, MACHACEK et al. 2022).
egyes tudosok publikacidi €s a hivatkozasok, atfogobb képet adhatnak az akadémiai mobilitasrol.
A kiilonboz6 adatkészletek Osszevonasaval a kutatok azonositani tudnak egy adott szerzot a
publikaciok kozott, és nyomon kdvethetik a tuddsok millidinak mobilitasi palyajat (VERGINER
— RICCABONI 2021).

A nemzetkdzi hallgatéi mobilitas orszagonként és régionként eltéréd modon jelenik meg. SHEN et
al. (2022) a Higher Education folyoiratban megjelent cikkeket vizsgalta, melyekbdl
megallapitotta, hogy néhany orszdg hagyomanyos fogado orszag, ahol a nemzetkozi hallgatok
mozgéasa nagyobb ardnyban torténik befelé, mint kifelé, ilyen példaul az Egyesiilt Allamok,
Ausztralia, az Egyesiilt Kirdlysadg, Oroszorszag ¢s Kanada (SHEN et al. 2022). Ezzel szemben
né¢hany orszagban a kiutazé didkok szdma magasabb, mint a beutazoké, példaul Kinaban, Indidban,
Vietnamban, Kazahsztdnban, Brazilidban ¢s Kolumbiaban. A région beliili be- és kiutazé mobilitas
egyes orszagok esetében domindl, ami szamos eurdpai orszagra igaz. Eszrevehetd, hogy mikozben
a hallgatok tovabbra is a hagyomanyos fogadd orszagokba mozognak, a mobilitas irdnya
megfordult mas orszagokba, példaul Kindba, Lengyelorszagba és Torokorszagba (KUREK-
OCHMANSKA — LUCZAJ 2021, XU et al. 2022, SEGGIE — CALIKOGLU 2023). Ezek a
kiilonbségek és valtozasok azt jelentik, hogy bar a nemzetk6zi hallgatdéi mobilitds globalis
jelenségként vizsgalhatd, a témaval kapcsolatos kutatasokat kontextusba kell helyezni.

A tudomanyos kozleményekben szerepld kutatasi régiok dsszeallitdsa utan SHEN et al. (2022)
megallapitotta, hogy a jelenlegi tudomanyos érdeklddés kozponti régidi elsdsorban olyan
orszagokbdl allnak, amelyekben erds gazdasagi vagy politikai hatalommal rendelkeznek, mig a
periférian vagy a félperiférian 1évo orszagok viszonylag kevés figyelmet kaptak. Emellett a kutatas
modszertani szintjén a kvalitativ és kvantitativ tanulmanyokat nagyjabol hasonld aranyban
alkalmazzak, mig kevesebb tanulmanyban alkalmaznak kombinalt modelleket.

LOPEZ-DUARTE et al. (2021) tanulmanyidban a nemzetkozi hallgatéi mobilitdst elemzi
Européban. A 2000 és 2018 kozott megjelent és a bibliometriai eszkdzok széles skalajaval
azonositott, nagy hatasu cikkek mindségi tartalomelemzését dolgozta ki. A kulcsszavas keresés

2 A Web of Science (WoS; korabbi nevén Web of Knowledge) egy olyan fizetés platform, amely (jellemzéen az
interneten keresztiil) hozzaférést biztosit tobb olyan adatbazishoz, amelyek kiilonb6z6 tudomanyagak tudomanyos
folyoiratainak, konferencia-kiadvanyainak ¢és egyéb dokumentumainak hivatkozasi ¢és idézettségi adatait
tartalmazzak. Eredetileg az Institute for Scientific Information (Tudomanyos Informacios Intézet) hozta létre. Jelenleg
a Clarivate (korabban a Thomson Reuters szellemi tulajdonnal ¢s tudomannyal foglalkoz6 iizletaga) tulajdonaban van.
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révén a végleges adatkészlet 137 cikket tartalmaz. Szembetiind ennek a szakirodalomnak a
novekvo és szerteagazo terjedése: a cikkek tobb, mint 70%-a az elmult 6 évben jelent meg, ¢s a
cikkek mintegy 50%-a pedig olyan folyoiratokban jelent meg, amelyeknek a fokuszaban nem az
oktatas all, hanem kiilonb6z6 diszciplinak (pl. gazdasdg, mérndki tudomanyok, orvostudomany,
turizmus) széles skalaja. Az ebben a cikkcsoportban részt vevo tudosok szama a kutatokdzosség e
teriilet iranti érdeklédését mutatja. A halézatok szerepe egy masik fontos kérdés: a kdzlemények
tobb, mint felében kiilsé (35%) és/vagy nemzetkdzi (25%) egylittmiikodésrdl van szo. Ezzel
szemben a nem akadémiai intézményekkel vald egytlittmiikddés kivételesen ritka, mivel az
adatdllomanyban  szerepld  cikkek  minddssze — 4%-anak  (tars)szerz6i  politikai
dontéshozok/megvalositok, intézményi szereplok (az egyetemi teriileten tul) vagy cégvezetdk,
tovabba a cikkek kevesebb, mint 20%-a tamaszkodik kiilsé pénziigyi tdmogatasi kutatési
projektekre (LOPEZ-DUARTE et al. 2021).

A POITRAS és LARIVIERE (2023) altal elemzett orszagok és orszagcsoportok tobbségében az
Egyesiilt Allamok felé iranyulé mobilitas csokkent, kiilonosen a fiatalabb korosztaly esetében, mig
a globalis mobilitas inkabb enyhén nétt vagy stabil maradt. Kina, Iran és Oroszorszag az egyediili
olyan orszagok, amely az Egyesiilt Allamok felé iranyuld mobilitas novekedését mutattak. A
nemzetk6zi oktatds egyre jelentésebbé valik mind az indiai, mind az amerikai (USA)
egyetemeken. Az Egyesiilt Allamok a nemzetkézi hallgatok elsd szamu befogadd orszaga
vilagszerte; India Kina utan a méasodik helyen all a kiilf61don tanul6 didkok kiilfoldre kiildésében
(JACOBS 2022).

2.5. Halozatelmélettel kapcsolatos kutatasok

A nemzetkozi hallgatéi mobilitds haldzatelemzése a hallgatok oktatdsi cél, hatarokon atnyulo
mozgéasaban részt vevd kiilonbozé szereplok kozotti kapcesolatok és  kdlcsonhatdsok
tanulméanyozéasa. A halézatelemzés célja a mobilitasi mintdk megértése, a kulcsfontossagu
szereplok és befolyasold tényezOk azonositisa, valamint a nemzetkdzi hallgatéi dramlasok
dinamik4janak ¢és motivacidinak feltardsa. A nemzetkozi hallgatéi mobilitds terén végzett
héalozatelemzés célja, hogy jobban megértsiik ezt az §sszetett €s gyorsan fejlodo teriiletet, valamint
az, hogy a fenntarthatd és méltanyos nemzetkdzi oktatdsi rendszerek kialakitasat tdmogatd
szakpolitikak és gyakorlatok segitségével tajékozodjunk.

LARSEN (2016) egy térbeli, halozat- és mobilitaselméletek felhaszndlasdval késziilt elemzést
javasolt a felsGoktatds nemzetkdziesedésének elemzésének elméleti keretének kiszélesitésére.
Azzal érvelt, hogy jelentds problémak vannak a nemzetkdzivé valas belfoldon és kiilfoldon torténd
megkiilonboztetésével. Ezen a binaris kereten beliil dolgozni azt jelenti, hogy ragaszkodunk ahhoz
a nézethez, hogy bizonyos nemzetkoziesedési stratégidk helyi kornyezetben hatékonyak, masok
pedig hatastalanok. A mobilitdselméletek kiilonosen a tarsadalmi, térbeli és antropoldgiai
kutatasokat egyesitik, egyesitve ,a szociologia néhany tisztan ,tarsadalmi” aggalyat
(egyenldtlenség, hatalom, hierarchiak) a foldrajz ,,térbeli” aggalyaival (teriilet, hatarok, 1épték) és
az antropologia és a médiatudomany ,kulturalis” aggodalmaival (diskurzusok, reprezentaciok,
sémak), mikozben mindegyiket a szubjektumok, terek és jelentések egyiittes felépitésének relacios
a teret hogyan épiti fel és valtoztatja meg benne az emberi tevékenység, ¢s hogyan valtoztatjak
meg ¢és alakitjdk az emberi tevékenységet a térbeli elrendezések. A nemzetkozi szintér a helyi
egyetemeken beliil épiil fel, amelyek viszont az identitasukat befolyasold és formald nemzetkdzi
jelenségeken keresztiil épiilnek fel (LARSEN 2016). A halézatelméletekkel kapcsolatban
CASTELLS (2000) azt allitotta, hogy a helyek tere a gyakorlat, a jelentés, a funkci6 és a lokalitas
egymassal szorosan 0sszefiiggd kontinuitasan alapul, mig az aramlasok tere azokbol az anyagi
elrendezésekbdl all, amelyek lehetévé teszik a helyek egyidejliségét. Ezek a tér- és
halozatelméletek olyan kitekintést adnak, amelyen keresztiil megvilagitasba keriil a hallgatok
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globalis mobilitasi problémajanak Osszetettsége, mikdzben szélesebb és sokrétii perspektivabol
mutatjak be e kérdéskdr megértését.

A tendencidk tovabbi elemzéséhez érdemes kiemelni a vilagnyelvek szerepét a kiilfoldi hallgatok
toborzasaban. Azokban az orszdgokban van a legtobb kiilfoldi didk, ahol az anyanyelv a vilag
legszélesebb korben hasznalt nyelvei kozé tartozik, ilyen példaul az angol, a francia, a német, az
orosz ¢s a spanyol. Egyre gyakoribb, hogy azok az orszagok, ahol nem az angol az anyanyelv,
angol nyelvli kurzusokat kinalnak (Dénia, Finnorszdg, Hollandia, Svédorszdg és mas eurodpai
orszagok), kivéve a dél-eurdpai egyetemeket (Spanyolorszag, Olaszorszag, Gordgorszag),
Ausztriat, Oroszorszagot, ahol szinte nincs angol nyelvl képzéskinalat (DE WIT 2012).

Az elmult években a nagy egyetemek felismerték, hogy a tengerentuli kihelyezett képzési
kozpontok hatékony moddszert jelentenek hallgatoik szdmanak novelésére, valamint markajuk és
imazsuk globalis megerdsitésére. A fidktelepek az anyaintézmény neve alatt miikddnek, és az
anyaintézmény nevében adnak ki diplomat. A kihelyezett intézmények szadma folyamatosan boviil
(WILKINS et al. 2012).

VOGTLE és WINDZIO (2016) tanulméanyéban azt vizsgalta, hogy a bolognai folyamathoz valo
csatlakozds milyen hatassal volt a nemzetek kozotti hallgatéi mobilitds mintdira és
mozgatorugoira. Halozati elemzéseik eredményei azt mutattdk, hogy a nemzetek kozotti
hallgatdcsere-haldzatok idOben stabilitdst mutatnak. E halozatok kdzéppontjaban az Egyesiilt
Allamok, Nagy-Britannia, Franciaorszag és Németorszag all; ezek a fogadé orszagok vonzzak a
legnagyobb aranyban a mintdjukban szerepld orszagok didkjait. A legjelentésebb kapcsolatok a
hatarmenti orszagok kozott vannak. A bolognai folyamatban valo tagsag hatassal van a mobilitési
mintakra, és a hatds mértéke a vizsgalt iddszakok soran ndvekszik.

Kiilonbozo elméleti kereteket figyelembe véve HOU és DU (2022) tanulmanya azt allitja, hogy a
feltorekvod orszagok gazdasagi és felsdoktatasi fejlddése, valamint az orszagok kozotti gazdasagi
¢s politikai kapcsolatokban bekdvetkezett valtozasok j nemzetkozi hallgatoi mobilitasi mintakat
eredményeztek. Az eredmények azt mutatjdk, hogy a nemzetkdzi hallgatéi mobilitds nem
korlatozodott néhany nyugati fejlett orszagra, ahogy azt altalaban gondoljdk. Megallapitottak,
hogy a nemzetkozi hallgatéi mobilitdsi halozat klaszteresedési egyiitthatoja folyamatosan
csokkent a vizsgalt idészakban, és a kozosségi differencialodas is igen jelentds volt, ami azt jelzi,
hogy a regionalizacié egyre inkabb el6térbe keriil. Valgdjaban a tipikus célorszagok dominancidja
csokkent, mikozben néhany regionalis csomdpont gyorsan kialakult (HOU — DU 2022).

A nemzetkozi hallgatdi aramlasok jelentds atalakulasokon mennek keresztiil. A fobb toborzo
orszagok vonzereje a vilag 11j, népszerii célpontjainak (regionalis nemzetkdzi oktatasi kdzpontok
a Kozel-Keleten és Délkelet-Azsidban, kisebb eurépai orszagok stb.) megjelenésével felhigult
(SIN et al. 2022).

A jovdben az intézményeknek nemcsak a nemzetkdzi hallgatoi 1étszam novelése érdekében kell
ujitasokat bevezetniiik, hanem a nemzetkdzi hallgatéi létszdmot olyan megfeleld tdmogato
szolgaltatasokkal is egyensulyba kell hozniuk, amelyek eldsegitik a hallgatok sikerességét,
beleértve a karrierrel és a foglalkoztathatdsdggal kapcsolatos elvarasokat is (CHOUDAHA 2017).

WU ¢és HOU (2022) amellett érvelnek, hogy a dinamikus és folyamatszerti megkozelités fontos a
nemzetk6zi didkok torekvéseinek és mobilitdsanak ujragondolasahoz, mivel nemcsak olyan
arnyalatokat azonosit, amelyek soksziniibbé teszik a nemzetkozi oktatds kiilonbozd egyének
szamara jelentett értelmezését — kiilondsen a globalis déli orszagokban a kevésbé privilegizalt
hattérrel rendelkezOk szdmara —, hanem 4thidalja az olyan kettdsségeket is, mint a képzelet és a
valdsag, az igéret €s a bizonytalansag, valamint a strukturalis erd és a cselekvoképesség, amelyeket
a nemzetkdzi hallgatoi mobilitas szakirodalma altalaban kiilon kezel.
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GLASS ¢és CRUZ (2023) eredményei azt mutatjak, hogy a halézat altalanos siirisége évrdl évre
folyamatosan novekedett, az orszagok kozotti kapcsolatok szdméanak haromszorosaval, mivel a
befolyas szélesebb korben és egyenletesebben oszlott meg a halézaton beliil a nagyobb szami
kozponti orszagok kozott. Ahogy a rangsorban szerepld tervezett és feltorekvd célorszagok
egyetemeinek szdma megduplazodott, a halozat szerkezete a multipolaritds irdnyaba mutatott
elmozdulést, ahol az orszdgok valtozatosabb csoportja nagyobb relativ befolyast gyakorolt a teljes
héalézatban. Az eredmények azt sugalljak, hogy bar a nemzetkozi hallgatdi mobilitasban a mag és
a periféria kozotti dinamika tovabbra is fennall, azonban elkezdett kissé eltolodni, mivel a tervezett
¢s feltorekvd dzsiai, dél-amerikai, afrikai és kozel-keleti oktatasi kozpontok nagyobb és
valtozatosabb alcsoportja egyre nagyobb befolyast gyakorol a teljes hdlozatra (GLASS — CRUZ
2023, HUANG et al. 2023).

2.6. Intézményvalasztasra hato tényezok

AZMAT et al. (2013) szerint a célorszagban megcélzott intézmény vonzereje és tudasszintje, a
szlildhelyhez valo foldrajzi kozelség és konnyebb megkdzelités, a hallgatok altal elérhetd
szervezeti tamogatasok és a fogadd orszag felsdoktatasanak koltségszintje pozitivan befolyasolja
a felvételizok dontését, amit MCMAHON (1992) a célorszag gazdasaganak a hallgatokat kiildé
orszag gazdasdgdhoz mért nagysagaval, a két orszag kozotti kulturalis kapocs meglétével és a
szUl6foldi tdmogatds jelenlétével egészit ki. AZMAT et al. (2013) a sziiléhely elhagyasara
0sztdnz0 taszitd tényezOként emliti a csaladi koriilményeket, a demografiai és gazdasagi helyzetet,
tovabba a helyben elérheté felsdoktatas szinvonalat. ADORJAN (2018) szerint a kinai hallgatok a
hazai tovabbtanulds kapcsan taszitd tényezoként élik meg a kinai felsdoktatas frontalis jellegét, az
interakcié hidnyat az oktatasmoddszertanban és a rendszertelen tananyagot. KECZER (2016)
szerint mindez azért okoz problémat Kinanak, mert a kiilfoldon tanuld hallgatok jelentds hanyada
nem tér vissza sziildhazéjaba.

A kiilfoldi tovabbtanulast befolydsold tényezdk koziil kiemelendd a felvételizd hallgatok sziikebb
kornyezete, csaladjuk és barataik véleménye, tdmogatasa. A didkok egy része szamara a csalad
mar a hazastarsat és a sajat gyermekeket jelenti. Emellett jelentdsen befolyasolja a felvételizok
dontését sajat nyelvismeretiik, demografiai jellemzdik, amelyek kiilonb6z6 kultarak esetén eltérd
hatassal lehetnek a tovabbtanulési szandékra €s lehetdségekre, tovabba befolyasold tényezo lehet
a tovabbtanulni vagyok tanulmanyi lehetdségekkel kapcsolatos tdjékozottsaga és informalodasi
lehetdségei is (BARTHA — GUBIK 2018). BEINE et al. (2014) szerint a felvételizd didkok
intézményvalasztasara pozitiv hatassal van a sajat honfitarsaik jelenléte az adott egyetemen vagy
féiskolan, mivel azt feltételezik, hogy jobb kapcsolati tékével rendelkeznek majd a fogadd
intézményben, ami segit nekik a felmeriild problémak megoldasaban, a tapasztalatok dtadasaban.
KERI (2019) szerint ezt a szajreklamnak is nevezett jelenséget kiemelt figyelemmel kell kovetnie
a felsdoktatasi intézményeknek, hiszen a felvételizé hallgatok intézményvalasztasat nagyban
befolyasolhatja az adott egyetem jelenlegi vagy korabbi hallgatoinak véleménye. TOTH és KISS
(2017) szerint ugyanakkor az intézményvalasztast befolyasoldé vonzé és taszitd tényezok egy
részére a felsGoktatdsi intézmény nem, vagy csak igen kdzvetett modon tud hatast gyakorolni.

Vonz6 tényezd lehet ugyanakkor példaul egy elérhetd 6sztondij a célorszdgban, amely biztositani
tudja a felvételiz hallgatdé majdani megélhetését. Tovabbi vonzoé tényezd, ha egy befogado orszag
a mérsékelt tandijak mellett a megélhetés koltségeit tekintve is megfelel a felvételizé didkok
szamara (YERAVDEKAR — TIWARI 2014).

A kiilfoldi hallgatok intézményvalasztasi preferencidjat tobb koriilmény is befolyéasolja. Az orszag

— és azon belill az egyetem — kivalasztasa soran az anyagiaknak komoly jelentdsége van, emellett
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a felsdoktatasi intézményekben zajlé idegen nyelvii képzések tradicioi is hatnak a leendd hallgatok
felvételi dontésére. A  beiskolazast végzd ligyndkségek szerepe is tekintélyes az
intézményvalasztasi folyamatban, azonban KERI (2016) szerint a legjobb marketing tovabbra is a
baratok, csaladok ajanlésa.

Az intézményvalasztds sordn a célorszag felsdoktatasi rendszerének, illetve konkrétan a
célintézménynek a fejlettsége is pozitiv 6sztonzéként hathat, ennek befolyasoldsa azonban komoly
kiadasokat tesz sziikségessé az egyetemek részérdl. Az Eurdpai Unid tarsfinanszirozasaban
megvalosulo fejlesztési programok anyagi fedezetet biztositanak az intézmények infrastrukturalis-
¢s human tékefejlesztési beruhazéasaihoz is (VASA et al. 2014).

A felsdoktatas nemzetkdziesedésére vonatkozo ,,push” és ,,pull” faktorok egy egészen ujszerti, az
akkreditacioval és a képzésszervezéssel is 0Osszefliggd modellje kezd elterjedni a sajat
kornyezetiiket stratégiai szemlélettel alakité negyedik generacids egyetemek megjelenésével.
Ennek megfeleléen a ,,h01z6” faktor 0j megkozelitése szerint a felsGoktatdsi intézmény képzési
kinalata illeszkedik a piacon megjelend kereslet elvarasaihoz. A ,,tolo” faktor Gijszerli értelmezése

crer

2014).

A felsOoktatasban tanuldé nemzetk6zi hallgatok elégedettsége kulcsfontossagu a felsGoktatési
rendszer és azon beliil az idegen nyelven zajlo képzések fenntarthatésaga szempontjabol (JANIK
et al. 2023). A magyar intézmények és az ott foly6 képzések megitélése javult az utobbi idékben.
Altalanossagban elmondhato, hogy a kreditmobilitas keretében az orszagba érkezé kiilfoldi
hallgatok elégedettsége mindig magasabb a teljes idejli mobilitasba belevagd nemzetkozi
hallgatokénal, akik valtozatos tapasztalatokrél szamolnak be felmérések soran. Altaldnos
probléma az egyetemeken kiviili vildgban az angol nyelv ismeretének hidnya, ami jelentdsen
megneheziti az ligyintézést. A hallgatok arra is panaszkodnak, hogy az egyetemek kissé magukra
hagyjak 6ket (BERACS 2018). MALOTA és GYULAVARI (2018) szerint a Magyarorszagon
tanuld kiilfoldi hallgatok a szépségre, a kedvességre, a baratsdgossagra, a békés jellegre, a
segitdkészségre, a megfizethetéségre, Budapestre, a kultardra, tovdbba a biztonsagra és
nyugalomra asszocialtak az orszag kapcsan, mint pozitiv tényezdokre.

2.7. Intézményvalasztasi modellek

A felsdoktatas iranti kereslettel kapcsolatos elméletek és kutatdsok alapvetd és szerves részét
képezi a hallgatok intézményvalasztisa. Az évek soran kiilonbozd elméleteket és modelleket
szintetizaltak e bonyolult dontéshozatali folyamat tanulmanyozasara (VRONTIS et al. 2007). A
hallgatoi valasztasi modellek az 1980-as évek elején jelentek meg. A legtobb tanulmény, amely az
egyetemvalasztasi folyamatot probalta megérteni, a kovetkezé kategéridk valamelyikébe
sorolhato: kozgazdasagi modell, statuszszerzési modell és kombinalt modell (HOSSLER et al.
1989). Ezek a valasztasi modellek segitenek a kutatoknak megérteni, hogy a felsdoktatasi
intézményvalasztasra vonatkoz6 dontéshozatal bonyolult és hosszadalmas folyamat, amelyet
sokféle tényezd befolydsol (KUSUMAWATI 2013). Ezek a modellek a felsdoktatassal
kapcsolatos kutatdsokban szamos 4ltalanos fogyasztdi magatartas- és dontéshozatali modellel
allnak kapcsolatban.
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2.7.1. A kozgazdasagi modell

A kozgazdasagi modell, mas néven az emberi tékebefektetési modell a klasszikus kdzgazdasz
modellbdl szarmazik, amely azt sugallja, hogy a dontések minden szempontbol tokéletesen és
teljesen raciondlis helyzetben sziiletnek (LEE 2015). A kozgazdasagi modell alapvetden
kvantitativ és a racionalitdson alapul, feltételezve, hogy a dontéshozonak a vasarlasi dontést
megelézden vilagos és jol meghatarozott célja van. A kozgazdasagi modell feltételezi, hogy a
didkok maximalizalni akarjak a hasznossadgukat é¢s minimalizalni a kockézataikat. Mdas szoval, egy
adott intézmény kivalasztasa a didkok altal vélt eldnyokon alapul (VRONTIS et al. 2007). Minél
nagyobb az elény, annél nagyobb a valdsziniisége, hogy azt az intézményt valasztjak. A racionalis
dontéseket a rendelkezésiikre allo informaciok alapjan hozzak meg. KOTLER — FOX (1995) egy
atfogd dontéshozatali modellt vezetett le, amely alapvetden a kozgazdasagi modellre épiil. A
gazdasagi modell hatdsa nyomon kovethetd a PERNA (2006) altal kidolgozott keretrendszerben
is, ahol a szerz6 bemutatja, hogy a hallgatok a felsGoktatdsi intézményt a koltség-haszon
szempontok alapjan valasztjak ki. A varhatd eldnyodket — akar pénzbeli, akdr nem pénzbeli
jutalmakat — Osszevetik az egyetemre jards varhatd koltségeivel. Ekozben CROSSMAN —
CLARKE kutatdsa (2010) ismét megerdsiti a kozgazdasagi elmélet fontossagat az emberi
viselkedés alakitasdban. Az emberek megvizsgaljak a lehetséges koltségeket €s hasznokat, miel6tt
dontést hoznanak. Minél nagyobb a gazdasagi haszon, annal motivaltabbak az emberek arra
vonatkozoan, hogy megfontoljak a lehetdséget (CROSSMAN — CLARKE 2010).

Ertekezésem azt is felméri, hogy a nemzetkozi hallgatok mennyire elégedettek azzal a dontéssel,
amelyet a kulcsfontossagi befolyasold tényezdk alapjan hoztak. Az értekezésben vizsgalom
tovabba az elégedettségi szint és a jovObeni szajrol-szajra torténd fogyasztoi ajanlassal kapcsolatos
magatartdsuk kozotti kapcsolatot. A gazdasdgi modell racionalitasardl szolod vita tovabb
hangsulyozza, hogy a modell altaldban figyelmen kiviil hagyja a belsé dimenziok, koztik az
egyéni tarsadalmi-gazdasagi hattér, a személyes jellemzOk, a tanulmanyi képességek és a
torekvések hatdsat a didkok valasztdsira (WU 2014). A korlatozasok és vitak ellenére a
kozgazdasagi modell tovabbra is népszerli a hallgatok dontési mechanizmusaihoz kapcsolodo
kutatasokban.

2.7.2. A statusz-szerzési modell

A statusz-szerzés modellje (HEARN 1984, SEWELL et al. 1980) vagy a szocialis modell a
szocidlpszichologia tudomédnyagéhoz tartozik, és elsésorban a pszicholdgiai ¢és kognitiv
folyamatokra 6sszpontosit. Ez a modell altalaban inkdbb kvalitativ, mint kvantitativ (LEE 2015).
A statusz-szerzési modell gyakran a spektrum masik végén helyezkedik el a kozgazdasagi
modellel szemben, elutasitva azt a feltételezést, hogy a felsfoktatédsi intézményvalasztas racionalis
dontés (RAPOSO — ALVES 2007). Az ilyen modellek arra dsszpontositanak, hogy a tarsadalmi-
gazdasagi hattér (csaladi helyzet, tanulméanyi képességek) hogyan alakitja a hallgatok oktatasi
torekvéseit (SEWELL — SHAH 1968, CARTER 1999, VRONTIS et al. 2007). A statusz-szerzési
modell azt is figyelembe veszi, hogy a kulturalis (nyelvi készségek, kulturdlis ismeretek és
modorossag) és tarsadalmi toke (szocialis hald) szocioldgiai konstrukcioi hogyan befolyasolhatjak
a hallgatok dontéshozatali folyamatait (BOURDIEU 1986). A modell figyelembe veszi mind az
egyéni, mind pedig a tarsadalmi tényezdket, ami jobban eldsegiti a kritériumok kozotti
kiilonbségek feltarasat (MANSKI — WISE 1983). A statusz-szerzési modell lényege az utdbbi
években szdmos fogyasztoi dontési modellbe is beépiilt. KOTLER — FOX (1995) példaul
modelljiikben integraljak a tarsadalomelméletet, hogy megmagyarazzak a csalad, a szocialis halo
¢s a tanulmanyi feltételek hatasat a didkok dontéseinek kialakitasaban.
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2.7.3. Kombinalt modellek

Egyes kutatok szerint a két modell integracidja jelentds elemzési erdt biztosit, mivel az emberi
viselkedés racionalis aspektusait szociologiai szempontokkal kombinalja (RAPOSO — ALVES
2007). Ezek a kombinalt modellek a gazdasidgi és a tarsadalmi modellekbdl szdrmazé
kulcsmutatokat is bevonjdk a valasztas folyamataba (JOSEPH — JOSEPH 1998, 2000). Szamos
kombinalt modell 1étezik, de a legismertebbek a kovetkezdk: a JACKSON-modell (1982), a
HANSON ¢és LITTEN-modell (1982), a CHAPMAN-modell (1981), valamint a GALLAGHER —
HOSSLER-modell (1987).

A Jackson-modell

A JACKSON-modell (1982) szerint a hallgato a felsdoktatasi intézmény kivalasztasa eldtt harom
szakaszon megy keresztiil: 1. preferencia; 2. kizaras; és 3. értékelés. A hallgatok tanulasi
torekvései a preferencia szakaszaban alakulnak ki, de ezek a torekvések szorosan kapcsolddnak a
tanulményi eredményiikhoz. A csaladi hattér és a hallgato tarsadalmi kornyezete befolyasolhatja
ezeket a torekvéseket. Ezutan a hallgatok egy olyan folyamaton mennek keresztiil, amelynek soran
kizarnak néhany intézményt a leendd intézmények listajarol. A kizarasi folyamat a hallgato
rendelkezésére allo eréforrasoktol fiigg. Intézményi tényezdk, példaul a mindség, a tandij ¢és az
elhelyezkedés, eredményezhetik egy potencidlis felsGoktatasi intézmény kizarasat. A kizaras utan
alakul ki a kivalasztott felsdoktatasi intézmények végleges listaja. A végsd szakaszban a hallgatok
értékelik és mindsitik a megmaradt felsGoktatdsi intézményeket, majd meghozzdk a dontésiiket
(VRONTIS et al. 2007).

A Hanson és Litten-modell

A HANSON ¢s LITTEN modell (1982) szintén harom szakaszbol all: 1. a szandék; 2. a vizsgalat;
¢és 3. a jelentkezés és beiratkozas. A harom szakaszon beliil 6t kiilonbozd folyamat létezik,
amelyeken a didk athalad: 1. egyetemi torekvések és dontés a kdzépiskola utani tovabbtanulasrol;
2. a keresési folyamat kezdeményezése; 3. informaciogytijtés; 4. jelentkezés elkiildése; és végiil 5.
beiratkozas. A felsOoktatasi intézményvalasztast szamos valtozo befolyasolja, tobbek kozott: a
tanulé csaladi hattere, személyes tulajdonsagai, a kozépiskola jellemzdéi és a felsGoktatési
intézmény jellemz0i, hogy csak néhanyat emlitsiink (VRONTIS et al. 2007).

Chapman-modell

A CHAPMAN-modell (1981) szerint a hallgatoi jellemzdk a kiils6 hatasokkal egyiitt alakitjak ki
a hallgato altalanos elvarasait az egyetemi élettel kapcsolatban. A hallgatoi jellemzok kdz¢ tartozik
a tarsadalmi-gazdasagi statusz és az iskolai alkalmassag (tanulmanyi teljesitmény és oktatasi
torekvések), mig a kiilsd hatasok kozé tartoznak a hallgatot koriilvevd meghatarozd személyek
(sziilok, baratok és a kozépiskola személyzete) és az egyetem jellemzoi (koltség, elhelyezkedés,
program ¢és a felsdoktatasi intézmény marketingtevékenysége). A Chapman-modell a hallgato
valasztasat a keresés elotti és a keresési szakaszra bontja. A csalad jovedelme kozvetleniil
befolyasolja, hogy milyen felsdoktatasi intézményt valasztanak a keresést megel6z6 szakaszban.
Ezenkiviil a hallgatok azt a felsdoktatasi intézményt részesitik elényben, amelyik megfelel a
tanulmanyi képességeiknek (CHAPMAN 1981). A kezdeti megfontolasok utan a hallgatok ezutan
folytatjak az informaciogyiijtést az egyes intézményekrol.

Hossler és Gallagher modell

A legtobb valasztasi modellhez hasonléan a GALLAGHER — HOSSLER (1987) modellje is harom
szakaszbol all: 1. szandék; 2. keresés; €s 3. valasztas. Ez a modell a hallgatok valasztasat egy
szekvencialis fazisban irja le, és a felsGoktatds folytatdsara vonatkozo dontéssel kezdddik, majd
felsdoktatasi intézménykeresési folyamatba kezd, miel6tt végiil kivéalasztja a felsdoktatasi
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intézményt. A hallgatok motivacios tényez6i a felsoktatasi tanulméanyok folytatdsara tobbek
kozott a tarsadalmi-gazdasdgi szempontok és masok hozzaalldsa (GALLAGHER — HOSSLER
1987). Miutan a szandék kialakult, a hallgatok a kovetkezd fézisban proaktivan keresik az
intézményeket. A keresési szakaszban a didknak az intézménnyel szembeni érdeklddése és
aggodalma valtozhat. A vélasztas és a dontés akkor fejezddik be, amikor a hallgat6 eldonti, hogy
melyik intézményben kivan tovabbtanulni (CHIA 2011).

A kombinalt modellek kritikaja

A 2.7.3. szakaszban bemutatott kombinalt modellek lehetévé teszik a kutatok szamara, hogy a
nemzetkozi didkok kivalasztasi folyamatat gazdasagi és tarsadalmi szempontbol egyarant
befolyasold kulcsfontossagu tényezdket azonositsak (RAPOSO — ALVES 2007). A legfontosabb
kozos vonas ezek kozott a modellek kozott a haromlépesds folyamat: 1. kialakult szandék; 2.
kivalasztasi folyamat; 3. a valasztdst megel6zd értékelés. Masrészt e modellek kozott a
legfontosabb eltérés abban rejlik, hogy a kiilonb6z6 szakaszokban eltérd tényezok befolyasoljak a
didkok szandékat (JOSEPH — JOSEPH 2000, VRONTIS et al. 2007, FERNANDEZ 2010, ZAMRI
—NORDIN 2013). Bar szamos kutat6 egyetértett abban, hogy e kombinalt modellek haromlépcsds
megkozelitése hasznos a felsGoktatdsi intézményvalasztasban, e modelleknek azonban vannak
hidnyosséagaik.

VRONTIS et al. (2007) szerint a HANSON és LITTEN modell (1982) a JACKSON-modell (1982)
¢s a CHAPMAN-modell (1981) keresztezése. Az eldbbi inkabb hallgatokdzponta modell, mig az
utdbbi az intézmény-alapt valtozokat hangstlyozza (HANSON — LITTEN 1982). A Jackson-
modellben a szituacids tényezok 1ényegesen kisebb szerepet jatszanak a szocioldgiai tényezoknél,
mint példaul a csaladi hattér, a tanulményi eredmény, a torekvések €és az eréforrdsok a hallgatod
adott felsdoktatasi intézmény iranti preferencidjdban. A modellt gyakran kritizaljak amiatt, hogy
nem magyardazza meg explicit moédon, hogyan alakulnak ki a kezdeti intézményi halmazok
(VRONTIS et al. 2007, KUSUMAWATI 2013). Ezzel szemben HANSON ¢és LITTEN modellje
(1982) a szitudcios tényezOk sokasdgat javasolja, a hallgatoi jellemzoktdl kezdve a kulturdlis és
kornyezeti tényezokon at az egyetemi jellemzokig. A HANSON ¢és LITTEN modellben (1982)
talalhat6 tényezok koziil néhdny a Chapman-modellben (1981) is megjelenik, igy példaul a
tarsadalmi-gazdasagi statusz, a didkok teljesitménye, a sziilk és a kortarsak, a felvételi politika és
a programok.

Az URBANSKI-modell (2000) a GALLAGHER — HOSSLER (1987) modelljéhez hasonlo,
szandékon, informacidkeresésen ¢és valasztasi folyamaton alapuld egyetemvalasztasi modellt
javasolt. A PERNA-modell (2006) azt magyardzza, hogy a gazdasagi, szocioldgiai, kulturalis,
politikai kontextus és demografiai tényezok hogyan alakitjak a didkok valasztasat. A modell azt
mutatja be, hogy a hallgatok a felsdoktatasi intézményt a koltség-haszon szempontok alapjan
valasztjak ki. A varhato eldnyoket — akar pénzbeli, akar nem pénzbeli jutalmakat — dsszevetik az
egyetemre jaras varhatd koltségeivel. Ezen kiviil szociologiai és kulturalis tényezdk is
befolyasolhatjak a hallgatok végs6 dontését a kivalasztasi folyamat soran.

Egy masik tanulmdnyban egy kutatocsoport, VRONTIS et al. (2007) egy atfogd ¢és
felhasznalobaratabb hallgatoi valasztasi modellt dolgozott ki a Hanson és Litten modell (1982), a
CHAPMAN-modell (1981) ¢és a JACKSON-modell (1982) integraldsaval. A kiilonb6zo
perspektivak Osszeillesztésével e kutatok célja, hogy egy leirobb, a fejlett orszagok kontextusara
jellemzd kortars intézményvalasztasi modellt nyujtsanak. Masrészt a RADFORD-modell (2009)
kibdvitette az URBANSKI-modellt (2000). Ezek a tanulmanyok azt magyaraztdk, hogy a
hallgatoék hogyan valasztjak ki a kivant felsdoktatasi intézményt, ami altaldban egy Osszetett és
sokrétii folyamatot foglal magaban.
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2.7.4. A fogyasztoi dontéshozatali (CDM) modell

A fogyasztoi dontéshozatali (Consumer Decision-Making/CDM) modellek vagy a fogyasztoi
magatartdsmodellek a felsdoktatasi kutatas Gjabb és atfogdbb modelljei a hallgatok Gsszetett
dontéshozatali folyamatdnak eldrejelzésére. A CDM-modell egy elméleti modell, amelyet a
fogyaszt6i magatartds és az annak hatterében allo ok-okozati tényezdk megértésére hasznalnak
(BLACKWELL et al. 2017, VRONTIS et al. 2007). Ezek a modellek a fogyasztdi magatartas
elméletébdl szarmaznak, amely a modern marketingfilozofia alapjat képezi. BLACKWELL et al.
(2017) a fogyasztdi magatartast tigy hatdrozzak meg, mint az emberek 4ltal a termékek és
szolgéltatasok beszerzése, fogyasztidsa és elidegenitése soran végzett tevékenységeket. A
gazdasagi ¢és tarsadalmi elérési modellek elemeit vegyitve a CDM-modellek azt allitjak, hogy
felhasznalobarat, ugyanakkor pragmatikus szemléletet nytijtanak a marketing szakembereknek a
hallgatok dontéshozatali folyamatanak jobb eldrejelzéséhez (LEE 2015). Ez a filozéfia felismeri,
hogy a vallalkozédsok sikeréhez a marketingstratégiak kialakitasakor a fogyasztok igényeit és
sziikségleteit kell a koézéppontba allitani (SCHIFFMAN — KANUK 2007). Az elmult két
évtizedben szdmos altalanos CDM-modellt dolgoztak ki kiilonb6z6 kutatok (LEE 2015).

2.7.5. Tolo (,push”) - HGz6 (,,pull”’) modell

A tolo-huzo6 elméletet kezdetben a migracioval kapcsolatos kérdések vizsgalatara alkalmaztak
(LEE 1966), mielott széles korben alkalmaztak volna a nemzetkozi didkok mobilitasanak
kutatasara. A tolo-huzo elmélet torténete mar a 19. szazadra visszavezethetd, amikor ERNST
RAVENSTEIN (1885) a Journal of the Statistical Society folyodiratban megjelentette ,,The Law of
Migration” cimil tanulményat, amelyben a szerz6 azt allitotta, hogy a migraciot ,,push and pull”
folyamatok szabalyozzak. A tolo-tényezdk olyan kedvezotlen tényezdk, amelyek arra késztetik az
embereket, hogy elkdltozzenek jelenlegi helyzetiikkbdl. Ezzel szemben a huzd-tényezdk olyan
kedvezd tényezok, amelyek vonzzdk az embereket az 0j helyre valo koltozésre (DORIGO —
TOBLER 1983). Mas szoval a tolo-huzo tényezdk okozati hatdsai segitenek meghatdrozni a
migracios aramlasok nagysagat és iranyat (PORTES — BOROCZ 1989).

MCMAHON (1992) a legkorabbi kutatok kozott volt, aki a tolo-huzo elméletet az 1960-as és
1970-es években az Egyesiilt Allamokban ¢é16 nemzetkozi didkok vizsgalatara alkalmazta. A tolo-
huzd elméletet széles korben alkalmaztdk a nemzetkdzi hallgatdéi mobilitas kutatasaban, a
hallgatok migracios mintainak feltarasaban (ALTBACH 1991, MAZZAROL — SOUTAR 2002).
A nemzetkozi hallgatdoi mobilitassal Osszefiiggésben a told tényezdk a szarmazési orszag
kedvezdtlen helyzetére utalnak, amely a hallgatd kiilfoldi tanulmanyok melletti dontését
kezdeményezi (GATFIELD — CHEN 2006). Ezzel szemben a huzo tényezok gyakran a fogadd
orszag vonzerejével és intézményi jellemzodivel vagy tulajdonsagaival hozhatdak Osszefiiggésbe
(MAZZAROL — SOUTAR 2002, WILKINS et al. 2012).

A legtobb kombinalt modellhez hasonldéan a tol6-huizé elmélet is harom szakaszban dbrazolja a
hallgaték dontéshozatali folyamatat (1. &bra), amely a kdvetkezOkkel kezdddik: 1. a kiilfoldi
tanulméanyok elhatarozasa; 2. ezt kdveti a tanulményi célpont kivalasztasa; és végiil 3. a kivant
felsGoktatasi intézmény kivalasztasa (CHEN 2007). A kiilfoldi tanulési szandék egy sor (belsd és
kiilsé tényezOk altal egyarant gerjesztett) tolo-tényezd hatdsara alakulhat ki az anyaorszagon beliil.
A told tényezOk altalaban a szdrmazasi orszag kedvezdtlen politikai és/vagy gazdasagi
koriilményei altal okozott negativ koriilményekre utalnak (CHEN 2007). A szandék kialakulésa
utan a kovetkezo fazis a fogado orszag kivalasztasa. Ebben a fazisban a huz6 tényezok (az orszagra
vonatkoz6 tényezok széles skalaja) vonzobba tehetnek egy orszagot egy masiknal. Az orszagvonzo
tényezOk kozé tartozhat példdul az orszdg imézsa, kultiraja, nyelve, politikai stabilitasa,
megélhetési koltségei, kozelsége, vizumiigyintézés és migracios ligyek (MAZZAROL —SOUTAR
2002). A harmadik szakaszban a didkok kivélasztjdk a kivant intézményt. Ebben a szakaszban
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szamos tovabbi huzo faktor (intézményi tényezok kotege) kiilonbozteti meg az egyik intézményt
a masiktol. A huzé tényezdk altaldban pozitivak és vonzéak (MAZZAROL — SOUTAR 2002,
CHEN 2007, MARINGE — CARTER 2007, LLEWELLYN-SMITH — MCCABE 2008).
Valojaban SINGH ¢és tarsai (2014) tanulmanyukban megallapitottdk, hogy a hiizé faktorok sok
szempontbol jelentdsebb hatdssal vannak a didkok valasztidsdra, mint a told tényezdk. Az
intézményi huzé faktorok kozé tartoznak példaul: az intézmény imazsa, hirneve, mindsége,
programjai, tanulmanyi dijai, elhelyezkedése, munkahelye, kornyezete ¢s 1étesitményei.

Huzé tényezdék

A fogado orszag
Tol6 tényezdok —>  Tanulas kiilfoldon ismeretanyaga
Csalad, baratok,
A tengeren tuli V rokonsag ajanlasa
kurzusok jobbak, mint Koltségek
a helyiek Kérnyezet
A helyi egyetemekre Célorszag Foldrajzi kozelség
nehéz bekeriilni Ko6z6sségi kapcsolatok
Az adott kurzus V
nem elérhetd Hiiz6 tényez6k
Célegyetem < Elismert diploma
Nemzetkozi hirnév
Kapcsolatok més
intézményekhez
Kiildé orszag Dontéshozatali szakasz Fogadé orszag

1. abra: Push-pull modell
Forras: sajat szerkesztés Mazzarol és Soutar (2002) elmélete alapjan

Szamos korabbi tanulmany hasznalta a tol6-huzé elméletet, mint mechanizmust a nemzetkdzi
hallgat6éi dontések megértéséhez (MCMAHON 1992, MAZZAROL - SOUTAR 2002,
BINSARDI - EKWULUGO 2003, MARINGE — CARTER 2007, BODYCOTT 2009, CHENG et
al. 2013, ZHENG 2014, HUANG et al. 2023). A tol6 tényezd szemszdgébdl nézve a kiild6 orszag
korménya szamdra némi visszatekintést mutat arra, hogy a hallgatok miért részesitik elényben az
egyik tanulmanyi célorszdgot a masikkal szemben. A kormanyok dolgozhatnak azon, hogy
orszaguk gyenge tulajdonségait fejlesszék, hogy javitsdk a hazai piac vonzerejét és csokkentsék a
helyi didkok elvandorlasit (AHMAD — BUCHANAN 2015). A huzo faktorok szempontjabol a
hallgatok szdmara vonzo tényezOk megértése segit a fogadd orszadgnak és a felsGoktatdsi
intézményeknek abban, hogy korszeriibb nemzetkozi toborzasi stratégiat alakitsanak ki. Egyes
kutatok kiterjesztették a tolo-huzd elméletet azzal a javaslattal, hogy az egyes intézményeknek
rendelkeznilik kell sajat huzo-tényezdkkel, hogy megkiilonboztessék magukat a piacon
(MAZZAROL — SOUTAR 2002, MARINGE — CARTER 2007). A tol6-huzé elmélet holisztikus
¢s zavartalan képet nyujt a nemzetkdzi hallgatdi mobilitdsi mintakrol és trendekrdl (Lee, 1996 =?
(LEE 1966, PORTES — RUMBAUT 1990, CINEL 1991).

Tolo (,,Push”) - Huzo (,,pull”) modell kritikaja

A tol6-huzo keretrendszer népszerlisége ellenére ezt az elméletet kritika érte, mivel talsdgosan
nagy hangsulyt fektet a tanulok dontéseire hatd kiilsé erdkre, és elhanyagolja a személyes
tényezoket. A hallgatok személyes és szocioldgiai hatteriik — példaul egyéni preferencidik és
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jellemzdik, tarsadalmi-gazdasagi statuszuk, nemiik, motivacioik és torekvéseik — alapjan eltéréen
reagalhatnak a told és huzd tényezdkre, amelyeket fontos figyelembe venni a hallgatok
felsGoktatasi intézményvalasztdsanak megértéséhez (WILKINS et al. 2012). PIMPA (2003)
kritizalta tovabba a told-huzo elmélet tilsdgosan leegyszerisitett jellegét, mivel csak harom
szakaszbol all (a kiilfoldi tanulmanyok elhatarozésa, az orszdg, majd a felsdoktatasi intézmény
kivalasztasa). A szerzé amellett érvel, hogy a kurzusok és a varos kivalasztasa ugyanolyan fontos,
¢s ezeket is be kellene vonni a keretrendszerbe.

2.7.6. Valasztasi és dontéshozatali modellek 6sszefoglalasa

A nemzetkozi hallgatok valasztasa és dontéshozatala a tengeren tuli oktatdssal kapcsolatban
valdban Osszetett. A legtobb hallgatoi valasztasi modell a kozgazdasagi vagy szociologiai elméleti
nézOpontbdl szarmazik, az Gjabb modellek pedig mindkét nézdpontot 6tvozik a hallgatok
valasztasanak és dontéshozatali folyamatanak magyarazatdban. A hallgatok valasztdsi modellje
altalaban akkor ér véget, amikor a valasztds megtortént (azaz miutan a hallgatok elkiildték
jelentkezésiiket/beiratkozasukat a felsdoktatasi intézménybe), mig a CDM-modell a vasarlas utani
magatartast vizsgalja, az elégedettségi szintet értékelve.

A hallgat6i vélasztasi modellt és a CDM-modellt eredetileg a fejlett orszadgok, kiilondsen az
Egyesiilt Allamok, az Egyesiilt Kirdlysag és Ausztralia kontextusara alapozva tervezték, amelyek
a nemzetkozi hallgatéi piac meghatarozé szerepldi. Mind a hallgatéi valasztasi modellt, mind a
CDM-modellt széles korben elfogadtdk a nemzetkozi felsdoktatdsi kutatdsokban. Szamos
tanulmany modositotta és kibdvitette ezeket a modelleket, hogy alkalmazkodjanak az adott
kutatasi kontextushoz.

E modellekbdl szamos tényezo6t azonositottak (MURPHY 1981, HILL 1995, KUSUMAWATI et
al. 2010, LEE 2015, MARINGE 2006, ELDEGWY et al. 2022) a hallgatok valasztasa és
dontéshozatala tekintetében. Ezek a tényezdk nagyjabol a személyes, a szarmazasi orszaggal, a
fogado6 orszaggal, az intézménnyel, harmadik féllel és az elégedettséggel kapcsolatos dimenzidkba
sorolhatok. A tényezOk minden egyes kategdridja alkalmazhatéo a hallgatok dontéshozatali
folyamatanak kiilonb6z6 szakaszainak magyarazatara. Egyes tényezok atfedik és ellentmondanak
egymasnak, ami a nemzetkozi hallgatok dontéshozatali folyamatanak Osszetettségét mutatja.

A hallgatok valasztasi modelljei és a fentebb targyalt tolo-huzo elmélet segitenek kialakitani az
értekezés elméleti alapjait. Az értekezés egyik kutatasi célja, hogy megvizsgalja a nemzetkozi
hallgatok kiilfoldon torténd tanulédsi szandékanak, valamint felsdoktatasi intézmény valasztasanak
¢s dontéshozatalanak legfontosabb befolydsold tényezdit, ugyanis ezek a modellek és elméletek
jobb utdlagos magyarazatot adhatnak a hallgatok viselkedésének megértésére.

2.8. A Kkiilfoldon torténo tanulasi szandék és intézményvalasztas magatartasmodellje

A Magyarorszagon valamely felsdoktatdsi intézményben hallgaté didkok kiilfoldon torténd
tanuldsi szandékat és intézményvalasztasra hatd tényezOk vizsgélatdra iranyuld empirikus
kutatdsom konceptualis keretét szintén az Ajzen-féle tervezett magatartas elmélete (TPB/Theory
of Planned Behaviour) képezi. Az Ajzen-féle tervezett magatartdsi modell alapjan az egyén
magatartdsi szandékat harom pszichologiai eldre jelzd tényezd hatdrozza meg: a viselkedési
hiedelmek, a normativ hiedelmek ¢és kontroll hiedelmek. A viselkedési hiedelmek pozitivan vagy
negativan befolyasoljadk a viselkedéshez vald hozzaalldst, a normativ hiedelmek pozitivan
befolyasoljak a szubjektiv normakat, a kontroll hiedelmek pedig pozitivan befolydsoljak az észlelt
viselkedési kontrollt. A viselkedési hiedelmek személyes tapasztalatokon, informacidforrasokon
¢s kovetkeztetéseken alapulnak. A viselkedési hiedelem az egyénnek egy viselkedés
végrehajtasanak lehetséges kovetkezményeirdl alkotott elképzelése (AJZEN 1991). A szubjektiv
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norma az az észlelt tarsadalmi nyomads, amely arra 6sztondz, hogy részt vegyiink, avagy sem egy
viselkedésben (AJZEN 2006). A szubjektiv norma az egyén egy adott viselkedésrdl alkotott
felfogasa és a megfelelésre vagy konformitasra iranyuld motivacio erdssége, figyelembe véve a
tobbi érintett meggydzddését (AJZEN 2011).

Az észlelt viselkedéskontroll nemcsak kozvetleniil, hanem a viselkedési szandékon keresztiil
kozvetetten is hatdssal van a magatartasra. Az észlelt viselkedéskontroll arra utal, hogy az emberek
hogyan érzékelik, hogy képesek bizonyos viselkedési formakat végrehajtani (Ajzen, 2006). A
struktira magéaban foglalja azt a konnyedséget vagy nehézséget, amellyel egy személy egy adott
feladathoz vagy viselkedéshez viszonyul. A TPB-ben a kognitiv viselkedéskontroll a viselkedési
teljesitményt tdmogatd vagy akadalyozo tényezdk teljes hozzaférhetd kontrollja. Az észlelt
viselkedéskontroll az egyén értékelése arrdl, hogy az egyén képes-e részt venni egy tervezett
viselkedésben a viselkedés végrehajtasanak észlelt képessége €s észlelt nehézsége/konnylisége
alapjan (AJZEN 2011).

Az elmélet szerint az emberi viselkedés céliranyultsiga miatt a viselkedés kozvetlen
meghatdrozoja a szandék (AJZEN 1991, AJZEN 1998), ami egyfajta motivacios tényezdt jelent:
azt jelzi, hogy a személy mennyi eréfeszitést hajlando tenni a viselkedés végrehajtasa érdekében.
gy minél erésebb a szdndék egy viselkedés végrehajtasara, annal valosziniibben kovetkezik be a
viselkedés (AJZEN 1991). A szadndék a viselkedés oki tényezdje; ez azt is jelenti, hogy ha a
szandékot erdsitjiik, akkor ezzel a viselkedés megjelenésének valdsziniiségét noveljiik (AJZEN
2012). Azokban az esetekben, amikor a viselkedés megvaldsitasa teljesen a személy kontrollja
alatt all, a szdndék onmagaban eldre jelzi a viselkedést (AJZEN 1991), ahogy azt a modell
elézménye, az indokolt cselekvés elmélete (TRA/Theory of Reasoned Action) feltételezte
(MADDEN et al. 1992). A személy kontrollja azonban tobbnyire nem teljes, mert a viselkedés
megvalositasara egyéb tényezOk is hatnak. Emiatt egészitette ki Ajzen az indokolt cselekvés
elméletét az észlelt viselkedési kontroll (PBC/Perceived Behavioural Control) fogalméval, amit a
szandék mellett a viselkedés masik meghatarozojanak tekint (AJZEN 1991, AJZEN 2002). A
fogalom Osszetett, pontos tartalmara vonatkozodan eltéré meghatarozéasokat talalunk. Egyrészt
jelenti azt, hogy a személy mit gondol arrdl, hogy a viselkedést mennyire lesz konnyli vagy nehéz
végrehajtani (AJZEN — MADDEN 1986), masrészt, hogy az illeté mennyire érzi magat képesnek
az adott viselkedés végrehajtasara (AJZEN 1991).

A szandékot a viselkedéssel kapcsolatos attitidok, a szubjektiv normdk és az észlelt
viselkedéskontroll hatarozza meg (AJZEN — MADDEN 1986, AJZEN 1991). A szandékot
motivacios valtozonak és a célzott viselkedés kontextus-specifikus képviseldjének tekintik
(BLOOM 2000). Szamos tanulmany vizsgalta a szandék és a viselkedés kozotti osszefiiggéseket
kiilonbozo teriileteken, az eredmények azt mutatjak, hogy a szandék 1ényeges viselkedési eldre
jelz6 (WARSHAW — DAVIS 1984, ATHIYAMAN 2002, TARIQ et al. 2017). A viselkedési
szandék azt jelzi, hogy az egyének milyen mértékii eréfeszitést és Osszetett munkat hajlanddak
végezni a viselkedés soran (AJZEN 1991, AJZEN 2006). A szandék elérejelzése harom
meghatarozo tényezon keresztiil érhetd el: a viselkedéssel kapcsolatos attitlid, a szubjektiv norma
¢s az észlelt viselkedéskontroll (MCEACHAN et al. 2011). Az emberi viselkedést a viselkedési
szandékok 0sztonzik, amelyeket a mogottes meggydzddések befolydsolnak (AJZEN 2002). Az
emberi viselkedés a szandék kortil forog, hogy megragadja a viselkedést befolyasold és az emberek
cselekedeteit elonyben részesitd tényezdket. A motivacids, viselkedési tényezdk azonositasa és
megértése kulcsfontossaghi annak megértésében, hogy az egyén miért folytat egy viselkedést a
tarsadalomban a viselkedés megvaltoztatasa érdekében (NCHISE 2012, JOKONYA 2015).

Szamos kutaté (CHEN — ZIMITAT 2006, GATFIELD — CHEN 2006, BANDYOPADHYAY —
BANDYOPADHYAY 2015, NGUYET 2021) a hallgatok kiilfoldon torténd tanulasi szandékanak
¢és intézményvalasztasi logikdjanak vizsgalatakor az Ajzen-féle tervezett magatartas elméletébdl
(TPB/Theory of Planned Behaviour) indul ki (AJZEN 1991).
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CHEN ¢és ZIMITAT (2006) a TPB-t megfeleld modellként validaltak a transznacionalis oktatasi
célpontok kivalasztasanak, mint fogyasztoi magatartasformanak vizsgalatra. Ausztralia szdmara
a tajvani didkoknak a célorszag felsdoktatasaval kapcsolatos attitiidje vagy felfogasa volt a
legnagyobb jelentOségii a tengerenttli tanulasi szandékuk kialakitasaban. A csalad és a baratok
befolyésa fontosabb volt, mint a sziikséges eréforrasok figyelembevétele az Egyesiilt Allamokban
val6 tanuldsi szandék kialakitasdban. Ezek a kiilonbségek alapot adnak az ezekre az orszagokra
szabott marketingtervek mérlegeléséhez.

GATFIELD ¢és CHEN (2006) a kinai diaszpdra orszagokat képvisel6 tajvani hallgatok mintajabol
vizsgaljak a hallgatok amerikai, brit és ausztraliai tanulményi szdndékat. Harom kutatési kérdést
tarnak fel, és az eredmény bemutatja a tervezett magatartds elmélete modelljének felsGoktatési
marketing kontextusban val6 alkalmazasanak hasznossagat és meglatésait.

Bar szamos kutatés késziilt mar, az ritkabban fordult el6, hogy ezeket a kutatdsokat azon hallgatok
szemszOogébdl végezték volna, akik még nem dontdttek a kiilfoldi tanulményok mellett.
TREBILCOCK ¢s NANERE (2020) Indonéziat vizsgalja, amely egykor az ausztral nemzetkozi
didkok egyik kiemelkedd szarmazasi orszaga volt. Az Ausztralidban valod tanulasi szandékot a
tervezett magatartds elméletén keresztiil vizsgaljak, mely eredménye, hogy a kulturélis etnikai
hovatartozas jobb mutatdja lehet a kiilfoldon torténd tanuldsi szandéknak, mint a politikai hatarok
altalanosan elfogadott elhatarolasa. NGUYET (2021) tanulménya a tervezett magatartas
elméletében szerepld tényezok €s a csaladi kohézio kozotti kapcesolatot tarja fel a didkok kiilfoldi
tanulmanyi szdndékaval kapcsolatban. BANDYOPADHYAY ¢és BANDYOPADHYAY (2015) a
TPB modellt kiegészitette és megéllapitotta, hogy a személyes fejlddéssel, a szakmai fejlodéssel
¢s az intellektudlis fejlodéssel kapcsolatos elvarasok kozvetlentil befolyasoljak a didkok kiilfoldi
tanulmanyi programokban val6 részvételi szandékat.

Altalanossagban elmondhaté, hogy minél pozitivabbak a viselkedéshez valé hozzaallas és
szubjektiv normak, anndl erdsebb az észlelt viselkedési kontroll, az egyén szandéka egy bizonyos
magatartds gyakorldsara. A magatartds megfeleld szinti tényleges ellenérzése mellett
feltételezhetd, hogy amikor lehetdségek adddnak, az egyének meg is valdsitjak a szandékait. A
szandék mindig eldrevetiti a magatartast, melyet jelen értekezésemben nem vizsgalok.

2.9. Hipotézisek és szakirodalmi megalapozasuk

Ebben az alfejezetben a kutatds soran megfogalmazott hipotéziseimet és az azokat megalapozé
szakirodalmi forrdsokat ismertetem.

2.9.1. Hipotézisek

Az értekezés tiz kutatési hipotézist allit fel.

A HI-H7 hipotézisek a kiilfoldon torténd tanuldsi szandékhoz és intézményvalasztashoz
kapcsolodnak.

H1: A kiilfoldon torténé tanulasi szandék kozvetlen hatassal van az intézményvalasztasra.

H2: Az e-szajreklam pozitivan befolyasolja a kiilfoldon torténo tanulasi szandékot (H2.,), és
az intézményvalasztast (H2y).

H3: A kiildo orszagok intézményeibe vetett alacsony intézményi bizalom erdsiti a kiilfoldon
torténo tanulas szandékat (H3.), illetve befolyasolja az intézményvalasztast (H3p).

H4: A kiildé orszagok hallgatéinak kulturalis tudatossaga kedvezéen befolyasolja a
kiilfoldon torténé tanulas szandékat (H4.), és az intézményvalasztast (H4p).
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HS: A kiilfoldon torténo tanulasi szandékot (HS,), és az intézményvalasztast (HSp) kedvezoen
befolyasolja a fogado orszag felsoktatasi intézményei mindségének pozitiv megitélése.

H6: A hallgatok kozvetlen, altaluk kedvezének itélt emberi kornyezete statisztikailag
igazolhato modon visszahuzod erét jelent a kiilfoldon torténd tanulasi szandékra (H6.), és az
intézményvalasztasra (H6p).

H7: A kiilfoldon torténd tanulasi szandékra (H7.), és az intézményvalasztasra (H7p) kedvezo
hatassal van a hallgatok késobbi karriercéljaikhoz kapcsolodo attitiidje.

A H8-H10 hipotézisek a kiilfoldon torténd tanulasi szandék és intézményvalasztds nemek kdzotti
kiilonbségeivel, valamint a kiildé orszdg foldrajzi elhelyezkedésével és a sziildk fels6foku
végzettségével kapcsolatos Osszefiiggéseket tarjak fel.

H8: A férfiak és a nok kozott jelentos eltérés van a kiilfoldon torténé tanulasi szandékban
(H8.), és az intézményvalasztas fontossaganak megitélésében (HS8y).

H9: A kiildo orszag foldrajzi elhelyezkedése befolyasolja a kiilfoldon torténé tanulasi
szandékot (H9.), és az intézményvalasztast (H9).

H10: A sziilok végzettsége hatassal van a kiilfoldon torténo tanulasi szandékra (H10.), és az
intézményvalasztasra (H10p).

2.9.2. Hipotézisek szakirodalmi megalapozasa

H1: A kiilfoldon torténé tanulasi szandék kozvetlen hatassal van az intézményvalasztasra.

A kiilfoldon torténd tanuldsi szandék kozvetlen hatassal lehet a felsdoktatasi intézmény
kivalasztasara. Ha egy hallgatonak erds a vagya, hogy kiilf6ldon tanuljon, akkor valdsziniileg
olyan intézményeket fog figyelembe venni, amelyek erds nemzetkdzi programokkal vagy mas
orszagok egyetemeivel vald partnerségekkel rendelkeznek. Olyan intézményeket is kereshetnek,
amelyek olyan szakokat vagy kurzusokat kindlnak, amelyek megfelelnek a kiilfoldi
tanulméanyokkal kapcsolatos érdeklddési koriiknek és céljaiknak. Emellett a kiilfoldi
tanulméanyokat fontolgatd hallgatok szdmara fontos lehet az intézmény hirneve a globalis
kapcsolatok és a tudoményos szinvonal szempontjabol. Olyan intézményeket is kereshetnek,
amelyek erds hattértamogatasi rendszerrel rendelkeznek a nemzetkozi hallgatok szamara, példaul
segitséget nyujtanak a vizumkérelmekkel és a kulturalis alkalmazkodassal kapcsolatban.

Annak vizsgalata, hogy mi mozgatja a didkokat egy adott célallomas felé, olyan mddszertani
kihivasokat jelent, amelyeket megfigyelési tanulmanyok segitségével nehéz lekiizdeni. Az egyik
legfontosabb kihivds ahhoz a tényhez kapcsoldodik, hogy azok a szempontok, amelyek a
hallgatdkat egy adott célallomdsra vonzhatjak, gyakran nagymértékben korrelalnak egymassal. A
széles kulturalis ¢és szorakoztatd kinalattal rendelkezd varosok gyakran azok, ahol a legismertebb
egyetemek talalhatok, de egyben azok is, ahol a megélhetési koltségek magasabbak. Ezért nagyon
nehéz értékelni az egyes tényezdknek a célallomas-valasztds magyardzatara gyakorolt elszigetelt
ok-okozati hatasat. Tovabbi probléma a szisztematikus onszelekcioval kapcsolatos, amely abbol
ered, hogy a kiilonleges jellemzdkkel vagy preferenciakkal rendelkezd hallgatok szisztematikusan
beiratkozhatnak bizonyos tudoményagakra és karokra. Ez nagymértékben befolyasolhatja a
kiilfoldi tanulményaik feltételeit (PETZOLD — MOOG 2018), valamint azt a lehetdségiiket, hogy
sajatos jellemzokkel rendelkezé uti célt valasszanak (BALLATORE 2020). A cseredidkok
célallomas-valasztasat ugyanis altaldban a hazai egyetemmel/az otthoni karral megallapodast
kotott intézmények listdja korlatozza. Ez azt eredményezi, hogy a hallgatok jellemzdi és a sajatos
jellemzdkkel rendelkezd 1ti célok valasztasanak lehetdségét befolyasolo  feltételek
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Osszekeverednek a megfigyelési tanulmanyokban, ami akadalyozza a célallomas jellemzdinek a
valasztés iranyaban jatszott szerepének torzitatlan becslését.

A kiilonbozd jellemzokkel rendelkezd didkok eltérd preferencidkat mutathatnak a kiilfoldi
tanulmanyi idészak célallomésanak kivalasztidsa tekintetében. A meglévd kutatdsok példaul
kimutattak, hogy a korabbi kiilfoldi tapasztalatokkal rendelkezd és a transznacionalis tarsadalmi
gyakorlatokat mar ismeré egyének eltérd egyéni attitidokkel rendelkeznek, kiilondsen a mas
kultarékkal valé kapcsolatfelvételre vald hajlandosag és képesség tekintetében (PETZOLD 2017);
tovabba a kiilonb6zd tanulmanyi teljesitménnyel rendelkezd didkok eltérd iddpreferencidkat
mutatnak, amelyek befolyasoljak dontéseiket (HORN — KISS 2018). Bar ezek a szempontok
vitathatatlanul fontosak a hallgatok kiilfoldi tanuldsi szdndékéaval kapcsolatos dontéseinek
magyarazatdban, a nemzetkozi hallgatéi mobilitassal kapcsolatos meglévd kutatasokban még
mindig kevésbé vannak feltarva.

AL AMMARI (2022) kutatdsaban ugy definiélta a szandékot, hogy az egy ,,olyan allapot, amely
kotelezettséget jelent arra, hogy a jovOben egy vagy tobb cselekvést hajtsanak végre a didkok egy
konkrét terv szerint annak érdekében, hogy kiilfoldre koltozhessenek™.

WU et al. (2020) tanulmanyabol kideriil, hogy a szandék pozitivan befolyasolja a globalis
mobilitds megvaldsitasat. A strukturdlis egyenletek modellezése (SEM/Structural Equation
Modeling) ¢és a logisztikus regresszids modell vilagos képet ad a valtozok kozotti kapcsolatokrol,
¢és azt mutatja, hogy a szandék a globalis mobilitds megvalositasanak kulcsmutatoja. A mobilitasi
szandékok megvalositdsara vonatkozd logisztikus regresszids egyenlet azt mutatja, hogy a
tengerentuli tapasztalattal rendelkezd egyetemi hallgatoknak lehetdségiik volt arra, hogy 1,064-
szer gyakrabban valositsdk meg globalis mobilitasi szandékaikat, mint a tengerentuli tapasztalattal
nem rendelkezok.

Az egyetem tulajdonsagai koz¢é tartoznak az egyetem sajatos egyedi jellemz6i, mint példaul a
program elérhetdsége, a felvételi kritériumok, az iskola fizikai megjelenése, az oktatas mindsége
(rangsor) és/vagy jellemzdi, valamint az érdeklddésre szamot tartd program kinalata (WINTRE et
al. 2015).

COLLINS et al (2022) felmérésében kideriilt, hogy az 6sztondijlehetéségek utan a hallgatokat
jobban érdekli az egyetem nemzetkozi hirneve/rangsora. Az eredmények azt mutattadk, hogy ,,az
egyetem magas szinvonall oktatast kindl” és ,,az egyetem jo besorolast” konstrukciok voltak a
legfontosabb okok, amiért ezt a felsdoktatasi intézményt valasztottdk. ROCCA és WASHBURN
(2005) tanulmanyaban is a hirnév volt az elsd helyen a fontossagi listan.

A fogadd egyetem hirneve tehat szintén kulcsfontossagli. A hallgatok nagyobb valoszinliséggel
részesitik elényben azokat a desztinacidkat, ahol jo az egyetem hirneve, és keriilik azokat a
célpontokat, ahol az egyetem nem ismert. Az egyetem hirneve kiilonosen fontos azoknak a
hallgatdknak, akik mar rendelkeznek nemzetkozi profillal, és azok szamadra, akik kiilondsen jo
tanulmanyi eredménnyel rendelkeznek (LEVATINO 2022).

H2: Az e-szajreklam pozitivan befolyasolja a kiilfoldon torténo tanulasi szandékot (H2.,), és
az intézményvalasztast (H2y).

A mai digitalis korban a leendd didkok rengeteg informacidhoz férhetnek hozza az egyetemekrol
az Interneten. Ahhoz, hogy hatékony stratégidkat dolgozzanak ki a didkok toborzéaséara, az
egyetemeknek meg kell értenilik, hogy a didkok milyen informdacidforrasokat hasznalnak a
dontéshozatali folyamat soran (ARECES et al. 2016). Az Internet az egyik legfontosabb
informacioforras (JAMES-MACEACHERN — YUN 2017). Az egyetemi honlapok gyakran az elsé
forrast jelentik a potencidlis didkok szdmara, hogy tajékozodjanak az egyetemekrdl és a
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programkindlatrol (GAI et al. 2016). Az egyetemekrdl szol6 kiadvanyok szintén a leggyakrabban
hasznalt és legjobban értékelt forrasok (WILLICH et al. 2011). A pozitiv vélemények és ajanlasok
kedvez0 képet alakithatnak ki egy adott intézményr6l, és ndvelhetik annak valosziniiségét, hogy a
didk az adott intézményt valasztja. Ugyanakkor a negativ vélemények ¢és tapasztalatok
elriaszthatjak a leendd didkokat attol, hogy fontolora vegyenck egy lehetséges célintézményt. igy
az e-szajreklam kritikus szerepet jatszik a hallgatok megitélésének és a tanuldsi helyszinnel
kapcsolatos dontéseinek alakitdsdban. Ezért fontosnak tartom, hogy az egyetemek figyelemmel
kisérjék online hirneviiket és kapcsolatba 1épjenek a leendd hallgatdkkal ezeken a platformokon,
hogy pozitiv képet alakitsanak ki magukrol, és noveljék esélyeiket a hallgatok vonzasara és
megtartasara.

Napjainkban a fels6oktatasi kornyezet egyre versenyképesebbé valt, ennek kovetkeztében szamos
egyetem piacorientalt stratégidt alkalmaz; a hallgatoi toborzas egyre fontosabb téma az egyetemek
szdmara ebben az egyre fokozddd globalis piaci versenyben. Ennek érdekében a kifinomult
toborzasi stratégidk kidolgozasahoz az egyetemeknek vildgos képet kell kapniuk arr6l, hogy a
hallgatok hogyan és miért valasztanak egyetemet. COLLINS et al. (2022) szerint az egyetemeknek
tudniuk kell, hogy milyen {izeneteket kell kozvetitenilik a kiillonféle médiacsatornakon keresztiil,
az 1d6zités €és a célcsoportok beazonositasa fontos paraméter, melyek alapan meg kell gydzniiik a
potencialis hallgatokat a jelentkezésrdl és késdbb a beiratkozasrol.

A sz4jrol-szajra kommunikaciot (Word-of-mouth communication, WOM) ugy definidltak, mint
kozvetlen, nem kereskedelmi célu, szemtdl-szembeni beszélgetéseket olyan emberek kozott, akik
mar tapasztaltak egy terméket vagy szolgéltatdst, és olyanok kozott, akik fontolgatnak egy
terméket vagy szolgaltatast (ARNDT 1967). A digitélis korban azonban a WOM-kommunikacid
nem kizarélag kozvetlen beszélgetéseket jelent, hanem online kommunikéciot vagy e-szajreklamot
(eWOM) az olyan informdacids csatorndkon keresztiil, mint példaul a kozosségi halozatok
(ERKAN — EVANS 2016). A kozdsségi média az egyik uj médium, amelyet széles kdrben
hasznalnak a hallgatoi toborzas sordn (GALAN et al. 2015, SHIELDS — PERUTA 2019). A
kozosségi média az emberi interakci6 ¢s kommunikacié kulcsfontossagu részévé valt, amely nagy
sorolhatd (MANGOLD — SMITH 2012). A kozosségi halozatokon keresztiill az emberek
kialakithattdk virtudlis kozosségeket, hogy megosszak, kicseréljék és tovabbitsak posztjaikat vagy
termékekkel és szolgaltatasokkal kapcsolatos megjegyzéseiket egy szélesebb kdzonségnek (CHU
—KIM 2011, JEONG — JANG 2011).

A széjreklam (WOM/Word-of-mouth) a markdkkal, termékekkel, szolgaltatasokkal, vallalatokkal
¢és szervezetekkel kapcsolatos személykoézi kommunikdcio, amely hatdssal van a fogyasztok
vasarlasi dontéseire (JAMAL et al. 2009). Ez a fajta kommunikacié a marketing megbizhatobb
formaja, mely hatékony eszkoz lehet. Az egyén kozvetlen ajanlasai hatalommal rendelkeznek és
hatassal vannak a dontésekre is. A WOM a nemzetkdzi oktatdsi piac szamdra is hatékony
promocios eszkdz. Mivel a modern tarsadalom egyre intenzivebbé valik a kommunikécio és a
tartalommegosztas terén, az egyetemeknek alkalmazkodniuk kell a kommunikacids stratégiak
legujabb valtozasaihoz, hogy megkiilonboztessék magukat és jobban tudjak a hallgatok felé
kozvetiteni kiildetésiiket.

A szajreklam az egyik legerdsebb promdcios forma, amelyet a tengerentlrol toborozni kivano
oktatdsi intézmények felhaszndlhatnak (MAZZAROL 1994). Min¢l tobb olyan didk tanul egy
fogado orszagban, vagy minél tobb olyan csaladtagja van, aki mas okokbdl latogat el az adott
orszagba, annél fontosabba valik ez a tényezé. Az Egyesiilt Allamok varhatoan elényben van ezen
a téren, mivel nagyszami nemzetkozi hallgatd tanult kordbban ott.

A hallgatoi elégedettség egy népszerii téma a nemzetkozi felsdoktatasi kutatdsokban. Ezeket a
tanulményokat 4ltalaban a hallgatok fogyasztas utani magatartasanak bemutatdsara végzik, amely
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a hallgatok elvarasaival és a felsGoktatasi intézmény altaluk érzékelt szolgaltatasi teljesitményével
kapcsolatosak. Az elégedettségi szint megértésének fontossagat nem lehet aldasni, mivel az
bizonyitja, hogy ha a hallgatok elégedettek a felsGoktatdsi intézmény szolgéltatasaival, akkor
lojalisak lesznek az intézményiikkh6z. ARAMBEWELA ¢és HALL (2011) szignifikdnsan erds
kapcsolatot allapitott meg az elégedett hallgatok pozitiv szajreklam és a hallgatoi megtartas kozott.
Pozitiv szajreklam esetén a hallgatok valoszintileg ajanljak csaladtagjaiknak és barataiknak, hogy
tanulmanyokat folytassanak azon az egyetemen, amellyel elégedettek (SLETHAUG — MANJULA
2012). A pozitiv szajreklam nemcsak a hallgatok megtartasat javitja, hanem az egyetem jobb
markaépitését is eredményezi (ARAMBEWELA — HALL 2011). Ez javithatja a felsGoktatési
intézmény hitelességét és presztizsét, ami végiil ndvelheti a hallgatok szamat (MARZO-
NAVARRO et al. 2005).

H3: A kiildo orszagok intézményeibe vetett alacsony intézményi bizalom erdsiti a kiilfoldon
torténo tanulas szandékat (H3.), illetve befolyasolja az intézményvalasztast (H3p).

A kiild6 orszagok felsdoktatasaba vetett alacsony intézményi bizalom minden bizonnyal erdsitheti
a kiilfoldi tanulmanyok szdndékat, és befolyasolhatja az intézményvalasztast. Ha a hallgatok ugy
latjak, hogy az oktatds mindsége ¢és a tanulmanyi, valamint karrier sikerek lehetdségei
korlatozottak a hazajukban, akkor nagyobb lehet a kiilf61di tanulasi szandék kialakulasanak esélye.
Azok a hallgatok, akik olyan orszagokbdl érkeznek, ahol a felsoktatdsba vetett intézményi
bizalom alacsony, nagyobb valoszinliséggel valasztanak olyan egyetemeket, amelyek
nemzetkozileg elismertek és erds hirnévnek 6rvendenek a tudomanyos kivalosag terén. Ennek oka,
hogy tgy tekinthetnek ezekre az intézményekre, mint amelyek megbizhatobb oktatast kinalnak,
mint a hazajukban miik6dd intézmények.

HALAPUU et al. (2013) tanulménya az intézményi bizalom szerepét vizsgalja a bevandorlokkal
kapcsolatos attitlidok kialakulasdban a kisebbségi ¢€s a tobbségi lakossag tagjai korében. A
bizalomra vald Osszpontositast tobb okbodl is fontosnak véli. Elészor is, a bizalom az egyik
legfontosabb szintetikus erd a tarsadalmon beliil, amely 0sszekoti az embereket egymassal, és
Osztonzi az egyének kozotti egylittmikddést (SIMMEL 1950). Az intézményi bizalom a
tarsadalomban a bizalom egyik legfontosabb dimenzidja, és megmutatja, hogy az emberek hogyan
érzékelik az intézmények mitkddését (STOKES 1962). A bevandorlokkal kapcsolatos attitidok
vizsgalataval dsszefliggésben nem elhanyagolhat6 az intézményi bizalom valtozékony jellege. Az
intézményekbe, koztik a politikai intézményekbe vetett bizalom nem olyan stabil, mint a
tarsadalmi bizalom (MILLER 1974). Az intézményi bizalom véltozhat az egyén élete soran a
kiilonbozd tapasztalatok eredményeként, de a politikai eredményekre, a politikaval kapcsolatos
informaciokra stb. adott valaszként is. A valtozékonysag azt is jelenti, hogy az intézményi bizalom
(és az altala befolyasolt jelenségek) részben a hatalmon 1évik altal kezelhetd. Maganak az
intézményi bizalomnak szamos Osszetevdje van, mint példaul az intézményekkel kapcsolatos
attitidok, egyéni politikai megfontolasok, politikai eredmények stb. (HETHERINGTON 1998).

Az alacsony intézményi bizalom (alacsony intézményi bizalom a hazai felsdoktatasi rendszer irant,
alacsony bizalom a hazai felsGoktatdsi személyzet irant, alacsony bizalom a diploma értékében a
szarmazasi orszagban) kiilfoldi tanulésra val6 hatdsat eddig nem, vagy csak érintdlegesen vizsgalta
a kiilfoldon torténd tanulasi szandék és intézményvalasztas témajahoz kapcsolodo szakirodalom.

H4: A kiildé orszagok hallgatéinak kulturalis tudatossaga kedvezéen befolyasolja a
kiilfoldon torténé tanulas szandékat (H4.), és az intézményvalasztast (H4p).
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Feltételezésem szerint a kulturdlis tudatossadg pozitivan befolyasolhatja a hallgatok kiilfoldon
torténd tanulasi szandékat és az intézményvalasztast. A kulturalisan tdjékozott didkok gyakran
nyitottabbak és elfogadobbak a kiilonb6z6 kultirakkal szemben, igy nagyobb valdszinliséggel
keresik a nemzetkozi tapasztalatokat. Az is eléfordulhat, hogy jobban érdekli dket, hogy olyan
intézményekben tanuljanak, amelyek sokszinii hallgatoi populaciot és multikulturalis kdrnyezetet
kindlnak. Ezen t0lmenden a kulturalisan tudatos didkok jobban megérthetik a kiilfoldi
tanulmanyok eldnyeit, példaul az j perspektivak megismerését, a kultirak kozotti kommunikacios
készségek fejlesztését és a globalis tudatossag ndvelését. Ez motivaltabba teheti oket a kiilfoldi
tanulméanyi lehetdségek keresésére, ¢és nagyobb valoszinliséggel valasztjdk azokat az
intézményeket, amelyek er6s nemzetkdzi programokat kindlnak.

McKEOWN (2009) szerint a kiilfoldi tanulmanyok fogalma egy olyan tanulmanyi tapasztalat,
amelynek sordn a hallgatok fizikailag elhagyjak hazéajukat, hogy egy kiilfoldi fogad6 orszadgban
egyetemi tanulmanyokat folytassanak, kulturalis interakcidkat és mas kapcsolodo tevékenységeket
folytassanak. A kiilfoldi tanulméanyi programban valé részvétel elonyei kozé tartozik a
multikulturalis tudatossdg ndvekedése, a nagyobb idegennyelv-tudas, a jobb szakmai és személyes
fejlédés, valamint a jobb tanulményi teljesitmény (HADIS 2005). A kiilfoldi tanulméanyok
varhatoan felkészitik a didkokat az aktiv globalis allampolgarsagra is, ami lehetdvé tenné a kiilfoldi
didkok szamara, hogy erdsitsék a nemzetkozi fejlesztési erdfeszitéseket és javitsak orszaguk
kiilfoldi megitélését (TARRANT et al. 2014).

A hallgatok altalanos elképzelései a kiilfoldi tanulmanyi programokrdl (mint példaul a program
relevancidja a diplomatervben, a varosnézés stb.) és a hallgatok interkulturalis tudatossaganak
szintje (BENNETT, 2004) a kiilfoldi tanulmanyi programoktol vart eldnyok harom tipusat
befolyasolja: személyes fejlodés, szakmai fejlodés €s intellektualis fejlodés (CARLSON et al.
1990). A személyes novekedéssel, a szakmai fejlodéssel és az intellektualis fejlodéssel kapcsolatos
elvarasok viszont kozvetleniil befolyasoljak a didkok kiilfoldi tanulméanyi programokban vald
részvételi szdndékdt (INGRAHAM — PETERSON 2004, BANDYOPADHYAY -
BANDYOPADHYAY 2015). Az interkulturalis tudatossag lehetdvé teszi a hallgatok szamara,
hogy megértsék a sajat kultarajuktol eltérd kultirakat és alkalmazkodjanak azokhoz (BENNETT,
2004). A kiilfoldi tanulmanyi programoktol elvarjak, hogy eldsegitsék a fogado orszag eddig
ismeretlen kulturdjanak megismerését és megértését (SPRADLEY 1979). A kulturdlisan
kiilonbozé egyénekkel vald kommunikécid kulcsfontossagt (GOLDSTEIN — KIM 2006). A
kiilfoldi tanulmanyok tapasztalati tanulas révén kulturdlis elmélyiilést biztosithatnak a
hallgatoknak, amikor a didkok helyi szallashelyeken laknak, helyi ételeket esznek, helyi
professzorokkal és didkokkal érintkeznek, és megismerik a helyi szokasokat. Ezért a kiilfoldi
tanulméanyok sokkal tobbet nyujthatnak a didkoknak, mint csupan mas kulturdk leir6 jellegii
megismerését (JONES 2003), valamint ndvelhetik a didkok interkulturalis kompetencigjat, mint a
személyes érés fejlodési folyamatat, amelynek soran a tanuldé az interkulturdlis tudatossag
alacsonyabb szintjérdl egy magasabb szintjére fejlédik (KOSKINEN — TOSSAVAINEN 2004).
Ez valészintileg a hallgatok globdlis perspektivajanak és vilagszemléletének javulasat és a
globalizalt munkahelyre val6 jobb felkésziiltségét eredményezi (CARLSON — WIDAMAN 1988).

Az interkulturalis kompetencia fejlesztése az interkulturdlis tudatossag révén kulcsfontossag
elény, amely a kiilfoldi tanuldsi programokbdl szdrmazhat. A kevés mobilitasi tapasztalattal
rendelkezd hallgatok interkulturalis kommunikacios félelmet szenvedhetnek el, ami a tdliik eltérd
kulturalis hatterti tarsaiktol valo valos szorongést jelenti (NEULIEP — MCCROSKEY 1997). Az
interkulturdlis kommunik4cié magas szintii hianya negativ hatdssal lesz a hallgatok kiilfoldi
tanulméanyokban valo részvételi szandékara, ezért az egyetemi tanadcsadoknak meg kell probalniuk
eloszlatni ezt a félelmet, ¢és az interkulturdlis tudatossdg pozitiv eredményeire kell
Osszpontositaniuk.
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BANDYOPADHYAY ¢és BANDYOPADHYAY szerint (2015) az interkulturalis tudatossaggal
kapcsolatos pozitiv elvardsok kialakitdsa eldsegiti a pozitiv elvarasok kialakitasat a tanulok
személyes novekedésével, szakmai fejlodésével és intellektualis fejlodésével kapcsolatban. Ha a
hallgatok megértik, hogy a kiilfoldi tanulmanyokban valo részvétel onellatobba teszi Oket, fejleszti
vezetdi készségeiket, segiti ket a szakmai irdnyvonal megtalalasaban, az idegen nyelvek
jértasabbd teszi Oket, és eldsegiti tanulmanyi teljesitményiiket, akkor nagyobb valoszinliséggel
vesznek részt benne. A kiilfoldi tanulméanyokkal kapcsolatos pozitiv hiedelmeket tobb szinten kell
megerdsiteni, nem csak az egyetemi tanacsadokat/adminisztratorokat kell bevonni, hanem az
oktatokat (kiilonosen azokat, akik kiilfoldi tanulmanyi utakra 6sztonzik a hallgatokat), a sziiloket
¢s mas befolyéssal bir6 mentorokat is. Az ilyen részvétel eldsegiti a ,,kulturalis toke” felépitését,
amely hajlamosabba teszi a hallgatokat a kiilf61di tanulméanyokban val6 részvételre (SALISBURY
et al. 2009).

A kiilfoldi tanulmanyi programok amellett, hogy javitjak a didkok mas kultirdk megértésének és
az azokhoz vald alkalmazkodasnak a képességét, a sajat kultirajuk jobb megértését is eldsegithetik
azaltal, hogy Osszehasonlitjak azt a fogado6 kultiraval és kiviilrdl szemlélik azt (INGRAHAM —
PETERSON 2004). A didkok igy jobban megismerhetik sajat nemzeti identitasukat (DOLBY
2004). Mindezen potencialis elényok miatt a kiilfoldi tanulmanyi programokban valo részvétel
elsddleges célja a kultardk kozotti tudatossag (YANG et al. 2011).

A gazdasagi vagy kulturdlis okokbdl kifelé irdnyuld tanulasi célu mobilitast szdmos orszagban
valositottak meg nemzetkdzi szolgaltatdsi tanuldsi programokon keresztiil, amelyekben a
hallgatok részt vehetnek a kultarak kozotti parbeszédben, és reflektalhatnak egymas tapasztalataira
(E. CORYELL et al. 2016). A kifel¢ irdnyuldé mobilitds noveli a felfel¢ iranyulé mobilitas
lehetdségeit, ugyanakkor kihivast jelent a tanulas mar kialakult kulturdlis mintai szdmara.
SOUTO-OTERO et al. (2013) megallapitotta, hogy az Erasmus és a nem Erasmus hallgatok kozott
az egyik kiilonbség a tarsadalmi és kultarak kozotti tudatossag szintje, amely altaldban magasabb
az Erasmus hallgatok korében. A programba vald belépés akadalyai koz¢é tartoznak tobbek kozott
a felmerild koltségek és a hallgatok tarsadalmi-gazdasagi hattére. Ezek a megfigyelések
ravilagitanak a hallgatéi mobilitds kockdzatai (kreditelismerés, koltségek és haszon) és a
személyes szorongasok (tarsadalmi tényezok) kezelésének fontossagara.

Az egyetemeknek ismerniiik kell azokat a tényezdket, amelyek meghatdrozzak azokat a dontési
szabalyokat, amelyeket a hallgatok a felsdoktatasi intézmény kivalasztasanal alkalmaznak a
toborzasi stratégiajuk tovabbfejlesztéséhez. A szakirodalombol kideriil, hogy a hallgatok tobb
els6dleges okot is felsorakoztatnak a kiilf61di tanulds mellett: (1) az egyéni fejlddés, az autondmia,
az Onbizalom ¢és az Onallosag megszerzésének igénye, (2) az élet és a tanulds eredményeként a
,multikulturalisra” valo torekvés egy masik kultirdban és teriileten (3) szakmai teljesitmény és
anyagi haszon (RESTAINO et al. 2020, WEN — HU 2018).

A nemzetkdzi hallgatok mas modon is hozzajarulhatnak a felsdoktatasi kdrnyezethez, kulturélis
szempontbol azaltal, hogy eldsegitik az interkulturalis kompetenciak fejlesztését hallgatotarsaik
korében, mikozben pozitivan befolyasoljak az intézmény nemzetkozivé valasi torekvéseit. A
kulturalis hozzajarulasokon tilmenden munkahelyeket is teremtenek, és felbecsiilhetetlen értékii
tudomanyos innovaciot és technoldgiai fejlesztéseket adnak a helyi kozosségnek. Ezért az
egyetemeknek ismerniiik kell a kiilonboz orszagokbol érkezd hallgatoknak nyujtott
szolgaltatasok fejlesztési lehetéségeit, és ennek az atalakitasnak hosszi tava szervezeti
stratégidjuk részét kell kepéznie. E megkozelités sikere az egyetem valamennyi alkalmazottjanak
interkulturalis megértésétél fiigg. Ezért az interkulturalis tudatossagrol szold képzések és
szeminariumok, a kiilonbozd kultirakbol érkezd hallgatok hatékony tanitdsi modszerei és a
hallgatok soksziniiségének kezelésére iranyuld stratégiai kezdeményezések segithetnek ennek
megértésében (COLLINS et al. 2022).
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WU et al. (2020) tanulméanyéban arra keresték a valaszt, hogy a kulturdlis tudatossag pozitivan
befolyésolja-e a globalis mobilitas szandékait, valamint, hogy a kulturalis tudatossag pozitivan
befolyésolja-e a globalis mobilitds megvaldsitadsat. Eredményei azt mutatjak, hogy a tengerenttli
tapasztalattal rendelkezd egyetemi hallgatok 1,057-szer gyakrabban értettek egyet a kulturalis
tudatossag fontossagéaval, mint masok. WU et al. (2020) hipotézisének, miszerint a kulturalis
tudatossag pozitivan befolyéasolja a globalis mobilitds megvalositasat, negativ egyiitthatoja volt a
SEM modellben.

HS5: A kiilfoldon torténo tanulasi szandékot (HS,), és az intézményvalasztast (HSp) kedvezoen
befolyasolja a fogado orszag felsoktatasi intézményei mindségének pozitiv megitélése.

A fogadd orszag felsdoktatasi intézményeinek mindségérdl alkotott pozitiv kép jelentdsen
befolydsolhatja a hallgatok kiilfoldi tanuldsi szandékat és az intézményvélasztast. Amikor a
hallgatok kiilfoldi tanulmanyok folytatasat fontolgatjak, jellemzden kutatast végeznek a fogadd
orszag felsdoktatasi intézményeinek mindségét értékelve. Ha az intézmények hirneve pozitiv, az
pozitivan befolyésolhatja a hallgatd szandékat arra vonatkozdan, hogy kiilf6ldon tanuljon az adott
orszagban. Tovabba a fogado orszag felsdoktatasi intézményeinek mindségérdl alkotott pozitiv
megitélés befolyasolhatja az intézményvalasztast is. A hallgatok nagyobb valoszinliséggel
valasztanak olyan nagy hirnévvel rendelkezd intézményt, amelyrdl ugy vélik, hogy mindségi és
vilagszerte elismert oktatast és képzést nyujt. Az adott orszaghoz fiiz6d6 kulturdlis, gazdasagi és
torténelmi kapcsolatok, valamint az adott orszag oktatdsanak észlelt mindsége szintén fontos
szerepet jatszik a kiilfoldi tanulmanyok helyszinéiil szolgald orszag kivalasztasaban.

Az észlelt mindség a nyujtott szolgaltatasok Osszessége, és a fogyasztok altal megitélt eredmény
(RADDER — HAN 2013).

A fels6oktatasi intézmény hirneve a legfontosabb tulajdonsag, amely befolyasolja az egyének
dontéshozatalat a felsGoktatdsi tanulmanyi céldesztinacid kivalasztasaban (GRAHAM — LYNCH
1981, HAGEL — SHAW 2009), valamint vonzerdt jelent a nemzetkozi diplomat szerzett hallgatok
mobilitdsa (FINDLAY 2011) is.

Az olyan pénziigyi megfontolasok, mint a tandij, a pénziigyi tdmogatés, az 6sztondijak, a szallas-
¢s utazasi koltségek, valamint a részmunkaiddés munka rendelkezésre allasa, rendkiviil fontosak a
nemzetkozi hallgatok szdméra az egyetem kivalasztasakor (CHEN 2008). A hallgatok dontéseiket
az egyetemen felmeriild egyéb koltségekre is alapozzak. Miel6tt valasztanak, megbecsiilik,
mennyi pénzt kell majd kdlteniiik az egyetemi éveik alatt. Ez nem csak az egyetemi dijakat jelenti,
hanem a szallas és az utazdsi koltségeket is. A pénziigyi tdmogatds és az Osztondijrendszer
csokkenti a felmeriild koltségeket; ezért a pénziigyi tdmogatas hatasa egy masik jelentds tényezo,
amely befolyasolja a hallgatok intézményvalasztasat (AYDIN 2015).

A nemzetkozi hallgatdi &ramlas mogott meghuzodo elméleteket az intézményeknek komolyan kell
venniiik, mivel a kiilonb6z6 nemzetiségli és kultiraju hallgatok megkdvetelik, hogy megértsék
valtozatos igényeiket, elvardsaikat és a nyujtott szolgaltatdsokkal kapcsolatos elképzeléseiket
(PASWAN — GANESH 2009). Ezért az egyetemeknek fejlesztenilik és bdviteniiik kell az
egyetemi mikrokornyezetet, az oktatokkal kapcsolatos és tudomanyos tdmogato szolgéltatasaikat,
valamint a tarsadalmi interakciot timogato szolgéltatasaikat (COLLINS et al. 2022).

Hé6: A hallgatok kozvetlen, altaluk kedvezdnek itélt emberi kornyezete statisztikailag
igazolhato modon visszahuzo erét jelent a kiilfoldon torténé tanulasi szandékra H6., és az
intézményvalasztiasra H6p.
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A szakirodalomban nincs egyértelmti konszenzus arrél, hogy a didkok altaluk kedvezdének itélt
kozvetlen tarsadalmi kornyezete visszatartd erdvel bir-e a kiilfoldi tanulmanyok és az
intézményvalasztds szempontjabol. Egyes tanulmanyok szerint azok a didkok, akiknek erds
szocialis halojuk és tdmogatd rendszerilk van a hazajukban, kevésbé fontolgatjak a kiilfoldi
tanulméanyokat, mert kényelmesen érzik magukat és kotddnek jelenlegi kornyezetiikhoz (AL
AMMARI 2022).

Mas tanulmanyok azonban azt sugalljak, hogy azok a didkok, akik pozitivan itélik meg tarsadalmi
kornyezetiiket, valojaban nagyobb valoszintiséggel fontolgatjdk a kiilfoldi tanulast, mert van
onbizalmuk és tdmogatasuk az 0j lehetdségek felfedezéséhez. Végsd soron az egyes didkok
kiilfoldi tanulmanyokkal kapcsolatos attitidjét €s motivacidit szdmos Osszetett tényezd
befolyasolja, beleértve a személyes preferencidkat, a kulturalis normakat, a csaladi elvarasokat, az
anyagi megfontolasokat és az oktatéasi célokat. Fontos, hogy az intézmények megértsék ezeket a
tényezdket, és személyre szabott timogatast ¢s forrasokat nydjtsanak, hogy a didkok megalapozott
dontéseket hozhassanak a kiilfoldi tanulményokkal kapcsolatban.

A rovid tavua hallgatoi mobilitassal kapcsolatos kutatasok kimutattak, hogy a kozdsségi haldzatok,
kiilondsen a kortarsak, mennyire fontosak az élettapasztalatok megosztasaban, tanacsadasban és
ajanlasokban (BEECH 2014).

Az eredmények ravildgitanak a korabbi nemzetkozi tapasztalatok figyelembevételére a
cserediakok preferenciainak feltarasa soran. Kiilonbségek vannak a kiilfoldi tartozkodasban mar
tapasztalattal rendelkezé és/vagy nemzetkdzi kornyezetben tanult hallgatok (,.kozmopolita
hallgatdk™) és az ilyen tapasztalatokkal nem rendelkez6 hallgatok kozott (LEVATINO 2022).

COLLINS et al. (2022) eredményei azt mutatjak, hogy a nemzetkozi hallgatok inkdbb a kozeli,
személyes kapcsolatokat haszndljadk az egyetemmel kapcsolatos kezdeti informaciok
megszerzéséhez. Els6dleges informaci6 forrasaik az egyetemrdl a baratok, rokonok, akik kordbban
mar jartak a kivéalasztott intézményben. Mas korabbi tanulmanyok eredményei azt mutattak, hogy
a baratok az egyetemekrdl szolo sziikséges informaciok forrasai a leendd hallgatok szamara.
Tovabba mas rokonok és kozépiskolai tanarok tanacsai bizonyitottan 6sztonzik vagy akadalyozzak
a didkokat az egyetemre valo jelentkezésben (PERNA 2006).

A gazdasagi koltségeken tll szocialis, pszichologiai és raforditott ,,extra id6” koltségek tarsulnak
a hallgato szeretteitdl vald elszakadasdhoz, magahoz a mobilitdshoz és az uj feltételekhez vald
alkalmazkodas folyamataihoz, valamint a célorszagba valo beilleszkedéshez (LEVATINO 2022).

A csaldd kulcsfontossagu befolyast gyakorol a nemzetkdzi hallgatok intézményvalasztasara. A
kiilfoldi hallgatok csaladjainak anyagi helyzete, elvarasaik, a fogadd orszagrol valo tdjékozottsag,
a csaladi kulturan beliili versenyképesség szintje és meggydzoképességiik erésen befolyasolja a
kiilfoldi hallgatok intézményvalasztasat (PIMPA 2003). A csaladtagok nézetei sokféle befolyast
gyakorolhatnak az egyén viselkedésére, és az otthoni csaladtol kapott batoritas Iényeges tényezdvé
valik, amelyet figyelembe kell venni a dontések meghozatalakor (PIMPA 2003). A csalad
Osztonzése alapvetd tényezd, amelyet figyelembe kell venni, amikor a hallgatd Gigy dont, hogy
kiilfoldi tanulmanyokat fog folytatni. Kiilondsen a barati vélemények befolyasoljak a hallgatok
oktatdsi intézményeinek kivalasztasat (MOOGAN et al. 1999). YANG (2007) szerint a barati
tanacsok erésen befolyasoljak a hallgatok kiilfoldi tanulményi szandékat. PETRUZZELLIS et al.
(2010) tanulmanyaban szerepel, hogy a kdzvetlen emberi kornyezettdl szdrmazd informacio és
tdmogatds a meggy6z6dés olyan tényezdje, amely erdsen befolydsolja az egyéni megismerést.

A hallgatok életéhez legkdzelebb allo személyek javaslatai és perspektivai vélhetden befolyasoljak
a fogado orszag felsdoktatasra vonatkozd dontését. Akar a csaladdal, rokonokkal vagy baratokkal
a célorszagban, a tarsas kapcsolatok befolyasolhatjak a didk kiilfoldi tanulmanyi szandékat (LEE
— MORRISH 2012).
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A vilagjarvany kovetkeztében csokkent a sziilok nyitottsdga a gyermekeiknek az egyetemi
beiratkozasi dontéssel kapcsolatos autonémiaja felé (ELDEGWY et al. 2022).

Mint minden szektorban, az oktatasi piacnak is megvannak a tulajdonosai, az oktatasi intézményei
¢s a fogyasztdi, a didkok (ELSHARNOUBY 2016). Mas szektorokkal ellentétben azonban az
oktatasi piacon a fogyasztok nehezen tudjak értékelni a szolgaltatds mindségét a vasarlas elott
(PASWAN — GANESH 2009), mivel foként a lathaté szolgaltatasbovitési elemekre
tamaszkodnak, nem pedig ,,az oktatas alapvetd tartalmara” (ELSHARNOUBY 2016). Ezért annak
érdekében, hogy az oktatdsi intézmények extra értéket adhassanak alapvetd oktatasi
szolgaltatasaikhoz, az oktatasi intézményeknek eld kell mozditaniuk olyan lehetdségeiket, mint az
egyetemi élet, az akadémiai €s szocialis tiamogatasi lehetdségek, valamint a pénziigyi tamogatasi
szolgéltatasok (ZHAI 2002, PASWAN — GANESH 2009). Ami ezen szolgaltatdsok mindségének
értekelését illeti, a hallgatok felvétele el6tt vannak olyan kulcsfontossagu mutatok, mint az
oregdiakok kapcsolatai, masok ajanlasai és/vagy a marka hirneve (RAJAMMA et al. 2007),
ELSHARNOUBY 2016).

H7: A kiilfoldon torténd tanulasi szandékra (H7.), és az intézményvalasztasra (H7p) kedvezo
hatassal van a hallgatok késobbi karriercéljaikhoz kapcsolodo attitiidje.

A hallgatok jovobeli karriercéljaikkal kapcsolatos attitlidjei pozitivan befolyasolhatjak a kiilfoldi
tanulmanyi szandékot és az intézményvalasztast. Azok a diakok, akiknek vildgos karriercéljaik
vannak, és motivaltak ezek elérésére, értékes lehetdségként tekinthetnek a kiilfoldi tanulményokra,
hogy 1j készségeket, ismereteket és tapasztalatokat szerezzenek, amelyek segitenek nekik
karriercéljaik elérésében.

Emellett azok a didkok, akik erdsen érdeklédnek egy adott képzési teriilet irant, nagyobb
valdsziniiséggel valasztanak olyan intézményt, amely az adott teriileten kiemelkedd, fiiggetlentil
attol, hogy az a sajat orszdgukban vagy kiilf6ldon taldlhaté. Egy mérnoki tudoméanyok irant
érdeklédd diak donthet Gigy, hogy egy masik orszdgban taldlhatd, tekintélyes mérnokképzéssel
rendelkezd egyetemen tanul, hogy hozzaférjen a teriilet legtijabb technologidihoz és kutatasaihoz.
Korabbi kutatdsok ramutattak arra, hogy a didkok tisztdban vannak azzal, hogy a kiilfoldi
tanulmanyok alatt kozvetleniil megtapasztaljak és felfedezik az uj dolgokat, hozzaférhetnek egy
fejlett civilizacidhoz, kultirdhoz és tarsadalomhoz, kiilondsen élvezhetik a fejlett és modern
oktatast, kapcsolatba 1éphetnek sok barattal a vildg minden tajarol.

A hallgatok ugy gondolhatjak, hogy a magasabb hirnévvel rendelkez6 fogad6 egyetem magasabb
karrierlehetdségeket kinalhat a diploma megszerzése utan (PETZOLD — MOOG 2018).

NYE (1990) ,,soft power” elmélete sajatos szemiiveget biztosit a nemzetkoziesedés kolesonods
fliggdségének és Osszetettségének vizsgalatdhoz a felsdoktatds kontextusaban vilagszerte (NYE
2004, NYE 2005). A ,,soft power” atalakitasi modellje szerint az Egyesiilt Kirdlysagban és az
Egyesiilt Allamokban a felsdoktatas egyre nagyobb hatassal van a viligméretii gazdasagi, politikai
¢és tarsadalmi erdkre, amelyek a vilaggazdasagot mozgatjak. A felsdoktatasba valdé nemzetkozi
beiratkozas novelése mind az Egyesiilt Kiralysdgban, mind az Egyesiilt Allamokban alapvet6
fontossagl azon kormanyok ¢és oktatasi intézmények szamara, amelyek atfogd nemzetkdziesitési
menetrendet kivannak biztositani, amely 6sszhangban van a fokozott globalis kapacitasépitéssel
¢s a globalisan versenyképes orientacioval (LI 2018). A hallgatok szemszogébdl nézve a globalis
mobilitds a karrierépités tekintetében a személyes ,,soft power” ndvelésének lehetdségét rejti
magaban. Osszefoglalva, a fokozott globalis mobilitds hétterében a globalis versenyhez
kapcsolodo személyes és nemzeti célok egyarant allnak.
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A ,soft power” fogalmanak kiterjesztése érdekében KNIGHT (2015) azzal érvelt, hogy a
felsdoktatasnak vezetd szerepet kell vallalnia a tuddsdiplomdcia fogalmanak elémozditasaban,
hogy elkeriilje a ,,soft power” referenciakeretébe valo beleragadast, amely csak az 6nérdekre és a
dominancidra Osszpontosit, mindez pedig hatassal lehet a hallgatéi dontésekre. Hallgatoi
szemszOgbdl a globalis mobilitasban megvan a lehetdség, hogy fokozza a személyes ,,soft power”-
t a karrierfejlesztés tekintetében.

A meglévé szakirodalomban (WINTRE et al. 2015) a financialis okok valamennyi vélaszban
megmutatkoztak (pl. olcsobb tandij, mint mas orszagokban vagy ugyanazon orszag egyetemein),
ugyanakkor nem voltak az egyetemi 0sztondijakra valo utalasok.

BACCI és BERTACCINI (2021) szerint minden egyes egyetemi helyszinhez kapcsolodik egy
életmindségi (QOL?) index, amely a kovetkezd teriiletekkel kapcsolatos konkrét szempontokat
foglalja 0ssze: életszinvonal, lizlet és munka, kornyezeti és egészségiigyi szolgaltatasok, népesség
¢s tarsadalom, kozbiztonsag és szabadidd.

Ha figyelembe vessziik a kiilfoldi tanulméanyi iddszak elényeit, a jobb munkaerd-piaci
lehetdségeket tekintjiik az egyik f6 potencidlis elonynek (LEVATINO 2022). A szakirodalom
valdban kimutatta, hogy azok a diplomasok, akik kiilf61don toltenek iddt, nagyobb valdszinliséggel
magasabb fizetéssel rendelkeznek, mint azok, akik nem (KRATZ — NETZ 2018).

AL AMMARI (2022) kutatasdban a kovetkezOképpen definialta a kiilfoldi tanulds hozadékait:
,,Egy cél vagy egy konkrét dolog felé iranyuld tendencia, amelyet a vagy, az érzések, a hiedelmek
vagy a viselkedés motival, arra készteti a hallgatot, hogy utazzon, mely pozitiv elényokkel jar”.

Osszességében a didkok jovébeli karriercéljaikkal kapcsolatos attitiidjei jelentés szerepet
jatszhatnak a kiilfoldon torténd tanulasi szandékuk megerdsitésében €s az intézményvalasztasban.
Fontos, hogy a didkok alaposan mérlegeljék karrierterveiket, és azt, hogy a kiilfoldi tanulméanyok
hogyan segithetnek céljaik elérésében. Az egyetemvalasztas egyik kulcsfontossagii szempontja a
hallgatok szdmara kinalt jo karrier lehetdsége a jovében. A nemzetkdzi hallgatok palyafeltarasa és
tényleges jovobeli karrierelvarasai is befolyasoljak egyetemi intézményvalasztasukat (AYDIN
2015).

H8: A férfiak és a nok kozott jelentos eltérés van a kiilfoldon torténé tanulasi szandékban
(H8.), és az intézményvalasztas fontossaganak megitélésében (H8y).

YUE ¢és LU (2022) alatdmasztotta, hogy az egyének kiilfoldi tanulméanyi szdndéka eltér a nemiik,
az ¢letkoruk és a sziilok iskolai végzettsége szerint. Mig a kiilfoldi tanulmanyok terén a nemek
kozotti kiilonbség, miszerint a nék nagyobb valoszinliséggel tanulnak kiilfoldon, mint a férfiak,
széles korben elismert, nincs konszenzus a férfiak ¢s a ndk kiilfoldi tanulmanyi szandékanak
kiilonbségeirdl. Bar LINDSAY (2014) azt allitotta, hogy nincsenek jelentds kiilonbségek a
kiilfoldi tanulasi szandékok kozott a nemek tekintetében, a legtobb tanulmany (pl. SALISBURY
et al. 2010, HURST 2019, VAN MOL 2022) egyetértett abban, hogy a nék motivaltabbak a
kiilfoldi tanulmanyok terén, mint a férfiak. HURST (2019) a ndk felfelé iranyuld mobilitasat és
osztalyreprodukcidjat az otthon elhagyésaval teszi egyenlové. Emellett az iddsebb hallgatdkrol
megallapitottak, hogy vonakoddbbak a kiilfldi tanulmanyoktdl, mint a fiatalabbak (POPE et al.
2014), mivel tobb tarsadalmi kdotelezettségiik (pl. teljes munkaidds allas) és csaladi feleldsségiik
(pl. hazastars és gyermekek) van. A kiilfoldi tanulds nehéz dontés lehet szamukra, mivel fel kell
fiiggeszteniiik jelenlegi munkdjukat és egy idore el kell hagyniuk otthonukat. E nehézségek miatt
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KIM ¢és GOLDSTEIN (2005) megallapitotta, hogy az idésebb hallgatoknak alacsonyabbak a
kiilfoldi tanulmanyi szandékaik, mint a fiatalabbaknak.

A kiilfoldi tanulmanyokban valo részvétel a férfi hallgatok korében évtizedek ota allando,
mindossze 35%-0s (CLOUGHLY 1991, IIE 2014). Mig az anekdotikus szakirodalom (DESOFF
2006, REDDEN 2008) a nemek kozotti egyenl6tlenség okait talalgatja, példaul azt, hogy tobb
nének van bolcsészet- ¢s tarsadalomtudomanyi szakja, valamint idegen nyelvek szakja, amelyek
a kiilfoldi tanulmanyi részvételt tekintve a leggyakoribbak, addig kevés empirikus tanulmény
vizsgalta a férfi hallgatok kiilf6ldi tanulmanyokban vald részvételét (SHIRLEY 2006,
BAILEYSHEA — WALL 2009, SALISBURY et al. 2010).

LUCAS — AUSTIN (2009) vegyes modszerekkel végzett vizsgalata gazdag elemzést tett lehetové.
Tanulmanyaban megallapitotta, hogy a férfi hallgatokat a szorakozas, a kulturdlis értékek, a
kapcsolati halo épités, valamint a karrierlehetdségek motivaltak a kiilfoldi tanulmanyokra. Lucas
azt allitotta, hogy az eredmények azt sugalljak, hogy a férfiassdg hagyomanyos fogalmaihoz vald
ragaszkodas szerepet jatszik a férfi hallgatok kiilfoldi tanulmanyokkal kapcsolatos dontéshozatali
folyamataiban. Lucas vizsgalatdban a férfi hallgatok tobbsége azt az elképzelést fogalmazta meg,
hogy a férfinak eld kell mozditania karrierjét és sikereket kell elérnie. A LUCAS — AUSTIN
(2009) ¢és SALISBURY, et. al (2010) eredményeire épitve a kiilfoldi tanulmanyi részvételben
mutatkozé nemek kozotti kiilonbségekkel foglalkozo tjabb kvalitativ kutatdsok a kiilfoldi
tanulmanyi programokkal kapcsolatos férfi egyetemi hallgatok megitélésére (THIROLF 2014),
valamint a kiilfoldon tanuld férfiak nemi identitdsaval kapcsolatos tapasztalataira (YANKEY
2014) 6sszpontositottak. Ezek a kvalitativ tanulmanyok olyan berdgziilt nemi hiedelmeket talaltak,
mint példaul, hogy a férfiaknak , kenyérkeresdnek™ kell lennitik (THIROLF 2014), ¢és a férfiak a
sport, a tanulmanyok és a karrier révén fejezik ki versenyképességiiket, hogy meghatdrozzak
sikeriiket (YANKEY 2014).

H9: A kiildo orszag foldrajzi elhelyezkedése befolyasolja a kiilfoldon torténé tanulasi
szandékot (H9.), és az intézményvalasztast (H9).

A kiild6 orszag foldrajzi elhelyezkedése befolyasolhatja a didkok kiilfoldi tanulési hajlanddsagat
¢s az intézményvalasztast. A fogadd orszadgban beszélt nyelv fontos szerepet jatszhat.

MAZZAROL ¢és SOUTAR (2002) felmérése szerint a kiilfoldon torténd tanulasi szandék
vizsgalatakor a foldrajzi kdzelség kevésbé volt fontos a legtobb didk szdmara.

H10: A sziilok végzettsége hatassal van a kiilfoldon torténo tanulasi szandékra (H10,), és az
intézményvalasztasra (H10p).

A sziil6k iskolai végzettsége hatdssal lehet arra, hogy gyermekeik kiilfoldon kivannak-e tanulni,
¢s hogy milyen intézményt valasztanak. Ennek tobb oka is van. El6szor is, a magasabb iskolai
végzettségll sziilok jobban megérthetik a kiilfoldi tanulményok eldnyeit, példaul a kiilonbozd
kultarak és nyelvek megismerését, a jobb allaslehetdségeket €s a személyes fejlédést. Nagyobb
valosziniiséggel batoritjak gyermekeiket arra, hogy a kiilfoldi tanulmanyokat életképes
lehetdségnek tekintsék. Masodszor, a magasabb iskolai végzettségli sziilok tobb anyagi forrassal
rendelkezhetnek gyermekeik kiilfoldi tanulményainak timogatasara, ami megvaldsithatobba teheti
ezt a lehetdséget gyermekeik szdmara. Harmadszor, a magasabb iskolai végzettségli sziilok jobban
ismerhetik a vilag egyetemeit és fdiskolait, ami segithet a gyermekeiknek abban, hogy
megalapozott dontést hozzanak a tanulmanyaik helyszinérél. Személyes kapcsolatokkal vagy
halézatokkal is rendelkezhetnek, amelyek informacidt és utmutatdst nytjthatnak a jelentkezési
folyamathoz (YUE — LU 2022).
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ELDEGWY (2022) felmérésbdl kidertil, hogy az engedelmesség ¢s a tekintély tisztelete a keleti
orszagokban magasabb, ezért a sziilok hatalma és tekintélye is erésebb ezekben az orszagokban,
amikor gyermekiik tovabbtanulasa van el6térben.

A sziil6k iskolai végzettsége is meghatarozdan befolyasolja az egyének kiilfoldi tanuldsi szandékat
(MILLER 2008, POPE et al. 2014). A fels6foku végzettséggel rendelkez6 sziildk hajlamosak arra
0sztondzni gyermekeiket, hogy a kozépfoki tanulmanyok befejezése utdn felséfoku
tanulméanyokat folytassanak, és tobb javaslatot adnak a tanfolyamvalasztasra (SALISBURY et al.
2010). Emellett a magasan képzett sziilokkel rendelkezdk 4altaldban magasabb jovedelmii
csaladokbdl szarmaznak, ¢és jobb kdzépiskoldkba jarnak, ami finanszirozhatja a beiratkozasukat,
¢s kedvet adhat nekik a kiilfoldi tanulmanyokhoz (KIM — LAWRENCE 2021). CARLSON et al.
(1990) kutatdsa szerint, azok a kiilfoldon tanuld didkok, akik kordbban mar utaztak, magasan
képzett sziilokkel rendelkezd csaladbdl szarmaznak. TERANISHI (2007) megjegyezte, hogy a
latin szarmazasu sziilok hezitalasa, hogy hagyjak-e gyermekeiket otthonuktol tavol utazni, az
etnikai kulturdlis normak, amelyek a szoros csaladi egységet az élet létfontossdgh részét
hangsulyozzdk, vagy az utazds megtapasztaldsdnak hidnya, mind kihivast jelenthet a hallgatok
toborzasaban. Van néhdny bizonyiték arra, hogy az anydk nagyobb mértékben kozvetitik a
kulturdlis értékeket, mint az apak (LIPPE — HARTMANN 1996). Korabbi tanulmanyok
kimutattak, hogy az egyetemi végzettségli sziilok pozitiv hatdssal vannak szdmos kimenetelre,
beleértve a tarsadalmi-gazdasagi ¢és iskolai végzettség szintjét, a szakmai torekvéseket és a
latogatott intézmény tipusat (PASCARELLA — TERENZINI 2005). Ily modon az egyetem eldtti
kulturélis és tarsadalmi t6ke valdsziniileg befolydsolta a hallgatok oktatasi dontéseit mind az
egyetem eldtt, mind pedig a tanulmanyok soran (BOURDIEU 1986, SALISBURY et al. 2009). A
hasonl¢ iskolai hattérrel rendelkez6 sziilok nagyobb befolyassal birnak a gyermekeik tanulmanyi
dontéseire, tovabba azok a sziilok, akik nem jartak egyetemre, nem rendelkeznek a sziikséges
informéciokkal a kiilonb6z6 egyetemi kinalatrol, ezéltal az elsd alkalommal dontéshozokka valnak
(ELDEGWY et al. 2022).
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3. ANYAG ES MODSZER

A fejezet Ot részre tagolodik. Az elsd két alfejezetben az empirikus kutatds alatdmasztasara
szolgaldo két modszertan, a bibliometriai elemzés modszertana, valamint a haldzatelemzés
modszertana keriil bemutatasra, a harmadik részben az empirikus kutatas folyamatat szemléltetem,
mely tovabbi 6t kisebb alfejezetre tagolodik, melyekben bemutatasra keriil a kutatasi modell, a
konceptudlis modell operacionalizéldsa, az adatgylijtés menete, a minta fobb jellemzdi, a
strukturdlis egyenletek modellezésének (SEM) modszertana és az adatelemzéshez hasznalt
szoftverek, végiil pedig a csoportok kozotti eltérések kimutatasara alkalmazott statisztikai
modszerek.

3.1. Bibliometriai elemzés modszertana

A szakirodalom bibliometriai analizissel torténd elemzése segitheti a szakirodalom trendjének
vizsgalatat. A bibliometriai mddszerek bibliografiai adatokat hasznalnak a tudoményteriiletek
struktarainak azonositasara (ZUPIC — CATER 2014). Az elemzés vizualizalhatja a szakirodalom
feltérképezését a keresdkbol dsszegylijtott adatbazis kinyerésével. Az R csomag egy jol asszimilalt
statisztikai szoftver a bibliometriai elemzés és a grafikus elemzés kozott. Ha az R-t bibliometriai
elemzéshez hasznaljuk, a bibliometriai csomagok egyesével telepithet6k. Ebben a fejezetben a
legtobb vizualizaciot az Rstadion beliili Bibliometrix csomaggal végeztem. A szakirodalmi
adatbazis elemzése értékes, mert megbizhatd informéciokat ad. Az elemzés kiilonbozd
valtozatokra bonthatd, példaul a dokumentum, a kulcsszavak és a kutatasi teriiletek
egyiittmiikodése alapjan. Az Rstudio 3.0.1 verziot*(ARIA — CUCCURULLO 2017), a
Biblioshiny®-t (RASHID et al. 2021) és a VOSviewert® (VAN ECK — WALTMAN 2010,
PERIANES-RODRIGUEZ et al. 2016) azért hasznaljak, mert képesek hatékonyan dolgozni nagy
adatgytijteményekkel, és kiilonféle érdekes latvanyelemeket, elemzéseket és vizsgalatokat
kindlnak. Az RStudi6 egy integralt fejlesztokornyezet az R-hez, a statisztikai szamitasokhoz és
grafikdhoz hasznalt programozasi nyelvhez. Két formatumban érhetd el: Az RStadié Desktop egy
hagyomanyos asztali alkalmazas, mig az RStadi6 Server egy tavoli szerveren fut, és lehetdvé teszi
az RStudio elérését egy webbongészd segitségével. Az Rstudio, a Biblioshiny és a VOSviewer
publikécios térképeket, szerzoi térképeket vagy folyoirattérképeket is készithet tarsidézési
halézatok alapjan, vagy példaul kulcsszotérképeket épithet fel (SHUKLA et al. 2019,
MARTINEZ-LOPEZ et al. 2020).

A Bibliometrix-Biblioshiny szoftver segit a felhasznaloknak interaktiv vizualizacidkat késziteni a
bibliografiai adatokbol. Az Gsszetett adatok vizudlis elemekkel torténd abrazolasaval a tematikus
térképek segithetnek a felhaszndloknak a mintdk és tendencidk gyors azonositdsaban, és
megkonnyithetik az adatok szélesebb kozonséggel valo kozlését.

Ertekezésemben a Web of Science (WoS) Core Collection szakirodalmi adatbazisbol dolgoztam.
Az dsszes dokumentumot egyetlen forrasfajlba egyesitettem. Letoltdttem a BibTex fajlt a Web of
Science Core Collection adatbazisabol. Az adattombok Osszegylijtését kovetden, azokat Excel
fajlba konvertaltam.

A bibliometriai elemzést egyrészt a VOSviewer szoftver, masrészt az Rstidid kornyezetében
elérhetd Biblioshiny (JONES — GATRELL 2014) alkalmazas segitségével végeztem el.

4 A program szabadon hozzaférhet6 a www.rstudio.com oldalon.
®> A program szabadon hozzaférhet a www.bibliometrix.org/home/index.php/download oldalon.
6 A program szabadon hozzaférheté6 a www.vosviewer.com oldalon.
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3.2. Halozatelemzés modszertana

A tarsadalmi halézatelemzést (Social Network Analysis/SNA) széles korben hasznéljak a mintdk
azonositdsdnak ¢és dinamikus modellezésének hatékony eszkozeként. Mint interdiszciplindris
megkozelités, az SNA fogalmi és modszertani eszkozoket biztosit a kolcsonhatasban 1évo
rendszerek kozotti kapcesolati struktiira mélyrehaté elemzéséhez (WASSERMAN — FAUST 1994).
Ennek az elemzési mdodszernek a nemzetk6zi hallgatoéi mobilitas vizsgéalatara valo alkalmazésa 1)
¢és részletesebb megértést hozott a hallgatok orszagvalasztdsa mogott meghtuzodd dinamikarol
(CHEN — BARNETT 2000, BARNETT et al. 2016, KONDAKCI et al. 2018).

A kutatds elvégzéséhez az UNESCO oldalan talalhato nyilvanos adatbazist (UNESCO, 2022)
hasznaltam fel, a halézat elemzésére a Cytoscape (SHANNON et al. 2003) programot
alkalmaztam. A Cytoscape programot kifejezetten haldzatelemzésre alkottak meg. Ez egy szabad
hozzaférésti, dontéen Java programkornyezetben fejlesztett program, amelynek alapvetd célja
kezdetben a bioldgiai halézatok, ezen belil is a kiillonbozd génszekvencidk feltarasa volt,
napjainkban mar nagyon sok mas teriilete is alkalmazhat6. Két meghatarozo elénye van: az egyik,
hogy nagyon jol vizualizalhat6 és viszonylag egyszeriien kezelheté meniirendszerrel vezérelhetd
programrol beszEliink, melyet folyamatosan fejlesztenek, a masik jelentds elénye, hogy a program
funkcionalitasat a kiilonbozd felhasznaldi csomagok tovabb bovitik, jelenleg kozel szdz ilyen
felhaszndloi csomag all rendelkezésre, amelyik a specialis fogyasztoi igényeket képes kielégiteni.
Ezek koziill a CytoNCA (SAITO et al. 2012) programot hasznaltam azért, mert a Cytoscape
alapértelmezett moduljai nem adnak lehetdséget az iranyitott graf grafelméleti jellemzdinek
meghatarozasara, a CytoNCA viszont médot nyjt arra, hogy kvantifikalja az iranyitott sulyozott
graf csomopontjainak, azaz az egyes orszagoknak a grafelméleti jellemzdit, tovabba azt, hogy
milyen szerepet tdltenek be a graf egészének felépitésében.

Munkdm soran a nemzetkozi hallgatoi haldzat és a hallgatdi mobilitds komplex megismerésére
torekedtem, ennek a legegyszeriibb lehetdségét a halozatelemzés kindlja, mivel ebben az esetben
tipikusan olyan tarsadalmi jelenségrél van szd, amikor nagyszamu orszag vesz részt ebben a
folyamatban, akik részben kiildenek, részben pedig fogadnak hallgatokat, illetve az orszagok
kozotti kapesolatot mindségi oldalrol a hallgatoi mobilités 1éte vagy nem léte, mennyiségi oldalrol
pedig a hallgat6éi mobilitas intenzitdsa, azaz a kiildott és fogadott hallgatok szama hatarozza meg.
Ebbdl adoddan egy olyan modellel kdzelithetd meg a nemzetkdzi hallgatdi mobilitas, amely egy
matematikai értelemben graffal, napjainkban gyakoribb szohasznalattal élve haldzattal irhato le.

A halozat két alapvetd jellemzdje a haldzatban 1évé csomdpontok és a haldézat csomdpontjai
kozotti kapesolatok. A halozatban levé csomodpontok vagy ,,node”-ok a kiild6 illetve a fogadd
orszagoknak felelnek meg, a haldzat élei, azaz a ennek a grafnak a kiilonbdzd csucsait 6sszekotd
matematikai értelemben is éleknek tekintett fogalomnak pedig a haldzatban torténd mozgasok azaz
a hallgatdi mobilitas intenzitasa felel meg. A héaldzat abbdl a szempontbdl sajatosnak tekinthetd,
hogy egy olyan graf, amelyiknél az egyes élek iranyitottsagat is értelmezziik, tehat az egyes élek
vektornak tekinthetdk. A vektor irdnyultsaga azt fejezi ki, hogy melyik orszagbo6l melyik orszagba
torténik a hallgatéi dramlds és ilyen értelemben irdnyitott, stlyozott grafot vizsgéalok. A
sulyozéasnak a hallgatdi mobilitds szama felel meg, hiszen nyilvanvald, hogy nagyon kevés
informaciot adna csak az a tény, hogy adott orszdgbol adott orszagba van vagy nincs hallgatoi
mobilitas. Ebben az esetben akkor tehetjiik teljessé az elemzést, hogyha figyelembe vessziik azt,
hogy ennek vannak kiilonbségei, azaz a vizsgalt graf egy sulyozott, iranyitott grafnak tekinthetd.

Tekintettel az utébbi években koriilottiink 1évé valtozasokra, indokoltnak tartottam a globalis
hallgatéi aramlasok legfrissebb felmérését, igy minél pontosabb képet nyujtva a jelenleg
végbemend haldzatosodasrol.
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3.3. Az empirikus kutatas anyag- és modszertana

Ez az alfejezet tovabbi 6t, a teljes empirikus kutatés targyat feloleld kisebb alfejezetbdl all. Az elsd
alfejezetben a kutatasi modell, a masodikban a kutatas operacionalizalasa keriil meghatarozasra, a
harmadik alfejezetben az adatgyiijtés menete, a negyedikben a kiilfoldon torténd tanuldsi szandék
¢s intézményvalasztas feltardsa (strukturdlis modell) keriil bemutatasra. Az 6todik fejezet a
vizsgalt dimenzidk értékeiben mért jelentOs eltérések vizsgalatara irdnyul, ebben a fejezetben az
elemzésekben fontosnak tartott egyéb jellemzok (nemek, a kiildo orszag foldrajzi elhelyezkedése,
a sziilok fels6fokt végzettsége, elsd generdcids hallgatd) alapjan képzett kategoridk kozotti
eltérések kimutatasara alkalmazott statisztikai modszerek keriilnek bemutatasra.

Szakirodalmi attekintés és a kutatas konceptualizalédsa
(vizsgalati dimenzidk, konstrukcidk azonositésa)

Kérdéives felmérés a kiilfoldon torténd tanulasi szandékrodl és intézményvalasztasrol a
Magyarorszagon tanulé nemzetk6zi hallgatok korében

A

A kiilfo1don torténd tanulasi szandékot és intézményvalasztast befolyasolo tényezdk feltarasa
a Magyarorszagon tanulé nemzetkozi hallgatok korében (n=461)
(feltaro faktoranalizis, Cronbach alfa, CR, AVE)

A

Konstrukciok validalasa
(ellen6rz6 faktoranalizis a strukturalis egyenletek modellezése, SEM keretében)

Konstrukciok kozotti sszefiiggések A szociodemografiai jellemzok, a kiilf6ldon
feltarasa strukturalis modell, torténd tanulési. ,szé.n,dék és intézményvalasztas
strukturalis egyenletek modellezése, . alapgan k?p’zett Cs°p°r,t°k o
SEM: modell illeszkedésének kozotti jelentds eltérések elemzése a kutatasi
’ dimenzidk értékeiben (Mann-Whitney proba,
Kruskal-Wallis proba, Dunn-Bonferroni post
hoc proba)

ellendrzése:
x%/df, CFI, TLI, RMSEA

2. abra: Az empirikus kutatds menete
Forrdas: sajat szerkesztés a kutatdsi munkam menete alapjan

3.4. A strukturalis kutatasi modell

A kiilfoldon torténd tanulasi szandékkal és intézményvalasztassal kapcsolatos attitlidoket és
viselkedési elemeket magaba foglalé mérési és strukturalis modell nyolc latens konstrukciot
tartalmaz (3. abra).
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E-SZAJREKLAM
ALACSONY
Y INTEZMENYI BIZALOM
ATTITUDOK
KULTURALIS .,
TUDATOSSAG Y
ESZLELT MINOSEG INTEZMENYVALASZTAS
SZUBJEKTIV KOZVETLEN EMBERI < =
NORMAK KORNYEZET
SZANDEK
ESZLELT ADIPLOMA Z
VISELKEDESKONTROLL HOZZAADOTT ERTEKE

3. abra: Az Ajzen-féle tervezett magatartas elméletére épiild konceptudlis modell
Forras: sajat szerkesztés a kutatdsom soran alkalmazott konceptuélis modell alapjan

3.5. A konceptualis modell operacionalizalasa

Az eredeti konceptudlis modellnek megfeleléen nyolc kutatdsi dimenzid lett azonositva, két
céldimenzié (Intézményvalasztads és Szandék) és hat magyardazé dimenzid. Az operacionalizalt
kutatasi modell az egyes kutatdsi dimenzidk (konstrukciok) alkotéelemeit (itemeit) bemutatd
mérési modellbdl és a dimenzidok kozotti kapcsolatokat elemzd strukturdlis modellbdl all. A
kutatdsban az alabbi dimenzidk szerepelnek: E-szajreklam, Alacsony intézményi bizalom,
Kulturalis tudatossag, Eszlelt minéség, Kozvetlen emberi kornyezet, Eszlelt viselkedéskontroll,
Szandék, Intézményvalasztas (a dimenzidk részletes bemutatasa a 2.9 fejezetben kertilt kifejtésre)
(1. tablazat).

1. tablazat: A konstrukciok operacionalizalasa

E-szajreklam (REZA JALILVAND — SAMIEI 2012)

EWMI1 Gyakran gy(ijtok informaciokat a didkok online hallgatéi véleményekbdl, mieldtt egyetemet
valasztok.

EWM2 Ha nem olvasom el a didkok online egyetemi értékeléseit, amikor kivalasztom a célallomast,
akkor aggddom a dontésem miatt.

EwWM3 Amikor egyetemet valasztok, a hallgatok online értékelései bizakodova tesznek az adott

egyetemen vald tanuldssal kapcsolatban.
Alacsony intézményi bizalom (HALAPUU et al. 2013)

LTR1 Alacsony intézményi bizalom a hazai felsGoktatasi rendszer irant.
LTR3 Alacsony bizalom a hazai fels6oktatasi személyzet irant.

LTR4 Alacsony bizalom a diploma értékében a szarmazasi orszagban.
Kulturélis tudatossdg (CHANG — CHOU 2021, WU et al. 2020)

CAW1 Pozitiv tudatossag az idegen kultarakrol.

CAW2 Nagyfoku tisztelet az idegen szokasok irant.

Ugy vélem, hogy a globalis mobilitas a karrierépités tekintetében novelheti a személyes "soft
CAW3 power"-t.
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CAW4 A kiilfoldi élet és kulttra iranti vonzalom.
Eszlelt minéség (LIM et al. 2015)

PQUI1 A kiilfoldi tanulmanyaim megtervezéséhez elegendd informaciora van sziikség.

PQU2 Fontos a mindségi szallas/kollégium elérhetosége.

PQU3 A mindségi szabadidds tevékenységek elérhetdsége fontos.

PQU4 Fontos a mindségi szolgaltatasi szint az egyetemen.

Kozvetlen emberi kornyezet (TUNG et al. 2021, AMMARI 2022)

DEP1 A barataim nagy hatassal voltak az egyetemi beiratkozasomra.

DEP2 Taléan ott fogok tanulni, ahol a barataim tanulnak.

DEP3 A kiilfoldi egyetemre valo beiratkozasi dontésemet a nemzetkozi dregdidkok befolyésoltak.

A diploma hozzaadott értéke (Eszlelt viselkedéskontroll) (MAZZAROL et al.1997, AMMARI 2022, JIN et al.
2022)
PBC1 A kiilfoldi egyetemi diploma segit abban, hogy magas fizetéssel jar6 allast kapjak.

A kiilfoldi egyetemen szerzett diplomaval béviilnek a karrierlehetéségeim, ha visszatérek a
PBC2 hazamba.
PBC3 A kiilfoldi egyetemen szerzett diplomam utdn magas jovedelemmel rendelkezem majd.
PBC4 A kiilfoldi tanulmanyok felszabaditanak arra, hogy azt dolgozhassak, amit szeretnék.

Egy kiilfoldi egyetemen valo diplomaszerzés utan kivalo egészségiigyi ellatasban lesz részem a
PBCS fogado orszagban.

A kiilfoldi tanulményok lehetdséget adnak arra, hogy a diploma megszerzése utan a fogado
PBC6 orszagban kinéljanak allast.

PBC7 A kiilfoldi egyetemen valé diplomaszerzés alatt magas szinvonala szocialis halot épitek fel.
PBC8 A kiilfoldi tanulmanyok javitani fogjak az életmindségemet.
Szédndék (TUNG et al. 2021, AMMARI 2022)

INT1 Fontolgattam, hogy kiilf61don fogok tanulni.

INT2 Nagyon érdekel a kiilf61don valo tanulas.

INT3 Arra szamitottam, hogy kiilf61don fogok tanulni.

INT4 Nagy a szandékom, hogy kiilf61don tanuljak.

Intézményvélasztas (ROCCA — WASHBURN 2005, MAZZAROL — SOUTAR 2002)
INC1 Az egyetemnek jo hirneve van.

INC2 Nagyon magas szinvonalu intézmény ezen a teriileten.

INC4 Ez az intézmény jo gyakorlati képzést biztosit.

INC5 Ebben az intézményben lehetéség van tovabbtanulasra (PhD).

INC6 Ebben az intézményben szerettem volna tanulni.

Forras: sajat kutatas soran alkalmazott operacionalizalas alapjan

3.6. Az adatgyiijtés menete, a minta fobb jellemzoi

Az empirikus kutatashoz sziikséges adatok a sajat online kérddives megkérdezésbdl szarmaznak.
A kérd6iv online feliiletét a LimeSurvey’ kérddivszerkesztd szoftverrel alakitottam ki. A
célsokasagot a Magyarorszagon tanul¢ kiilfoldi hallgatok képezték. A felmérésben valo részvétel
onkéntes volt, a kérdéivek véletlenszerli megkérdezés alapjan, anonim moddon kertiltek kitoltésre.

A primer kutatdsba bevont hallgatokat személyesen vagy segiték kozremitkddésével kértem az
online kérddiv kitdltésére. Ezen kiviil az online kérddiv linkje a magyarorszagi felsdoktatasi
intézmények intézményi koordinatorai részére is kikiildésre keriilt (a Tempus Kozalapitvany,
valamint az Agrarminisztérium altal). A vizsgalt intézmények korét nem kivantam lehatarolni
annak érdekében, hogy az egész orszagra kiterjedd mintat kapjak, amelyben t6bb intézménytipus
is megtalalhato.

A Magyarorszdgon tanulo kiilfoldi hallgatok mobilitasi szdndékdnak mérésére otfokti Likert-
skalan mért allitasok szolgaltak. A skala egyes értéke a teljes egyet nem értésnek, az 6tos pedig a

7 A LimeSurvey egy nyilt forrdskodu online felmérési rendszer kivaldo mindségli online felmérések készitéséhez.
Elérhet6 a http://limesurvey.com oldalon.
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teljes egyetértésnek felelt meg. A kérddiv 46 kérdést tartalmazott, mely teljes terjedelemben
megtalalhaté az M4 szamu mellékletben.

A 16 kérdéscsoportok a kovetkezok voltak:
Altalanos informéciok

Csaléddra vonatkozo6 kérdések
Tanulmanyokra vonatkozé kérdések
Szandékra vonatkoz6 kérdések
Intézményvalasztasra vonatkoz6 kérdések
Tovabbi észrevételek

Az online feliilet 2022. oktober 29-e ¢s 2022. december 17-e¢ kozott allt nyitva kitdltésre, 461
teljesen kitoltott kérddiv adata keriilt kiértékelésre. A tanulmany egyszerii véletlenszeri
mintavételi modszert alkalmazott a mennyiségi adatok gytijtésére.

A jelen tanulmany retrospektiv dizdjnon alapul, amelyben a résztvevioket arra kérték, hogy
emlékezzenek vissza, milyen tényezdk befolyasoltdk dontésiiket a magyarorszagi tanulmanyok
mellett. A retrospektiv tervezés célja az volt, hogy megkeriiljem az egyének véleményének
,finomhangolasaval” kapcsolatos aggodalmakat a jovobeli feladatokra adott valaszok
tekintetében.

Az éltalam alkalmazott kutatdsi modszer alapvetden a hallgatok kozvetlen megkérdezésére
iranyult. Kiemelkedd jelentdsége van annak, hogy milyenek is voltak azok a hallgatok, akik a
valaszokat adtak, milyen szociodemografiai jellemzdkkel irhat6 le a minta.

Hangstlyozom, hogy értekezésemben alapvetéen a Magyarorszagon tanuld kiilfoldi hallgatokat
vizsgaltam, igy nem lehetett olyan ambiciom, hogy globalis képek nyerjek a tudatosan kiilfoldon
¢l6 hallgatok globalis értékrendjérdl, attitlidjérél, motivacidjardl. Azokra a hallgatokra
korlatozodott a minta, akik Magyarorszagra érkeznek és ennek a hallgatoi alapsokasagnak egy
részEébdl vettem mintat, jelen fejezet ennek a mintanak az alapvetd szociodemografiai jellemzoit
foglalja 6ssze.

Ennek ismerete elengedhetetlen ahhoz, hogy kelld mértéktartassal, kontextusba helyezve legyek
képes majd értelmezni azokat az eredményeket, amelyeket a hallgatoi attitidok megismerése soran
kaptam.

Ha a minta alapvetd jellemzoit kiséreljiik meg elemezni, akkor jol lathatd, hogy a mintdban
megkozelitden azonos volt a férfiak és ndk aranya, azaz mintegy 52% volt a férfiak és 46,6 % volt
a nék aranya, 0,5% f0lott volt azok relativ ardnya, akik nemi hovatartozasukrdl nem kivantak
nyilatkozni. Ez annyiban érdekes, hogy a magyar felsdoktatas egészében napjainkban mar a ndk
(52%) talsulyat figyelhetjiik meg (Oktatasi Hivatal, 2023).

A vizsgélt minta ¢életkora a magyarorszagi fels6oktatasban tanulok életkordhoz képest magasabb
volt, ez részben a kiildott orszagok sajatossdgaival magyardzhato, részben pedig azzal, hogy
viszonylag jelentds volt a doktori és mesterképzésben résztvevd hallgatok aranya és ezzel
magyarazhat6 az, hogy az dsszes valaszadd 45%-a a 26 és 40 év kozotti generaciobol keriilt ki (2.
tablazat). A 18-25 évesek aranya a legmagasabb, 53,1%. A valaszadok kozott tobb, mint 1,5 %
volt azok ardnya, akik 40 évesnél iddsebbek voltak. Nyilvanvald, hogy ez a Magyarorszagra
érkezd kiilfoldi hallgatok élethelyzetével is magyarazhato és értelmezhetd, hiszen sok esetben csak
viszonylag hosszi gyakorlati tapasztalat vagy elhtizodo felsdoktatasi tanulmanyokat kdvetden
tudnak bekapcsolodni a kiilfoldi oktatds rendszerébe. A Magyarorszagra érkezd hallgatok egy
része mar csaladban €1, ezért viszonylag magas volt a gyermekkel rendelkezdk ardnya, majdnem
12%-ot ért el részesedésiik a teljes mintaban.
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A nemzetkozi és hazai szakirodalomban jol dokumentalt, hogy a sziilok iskolai végzettsége pozitiv
moddon befolyésolja a gyermekeik iskolai végzettségét, ezzel a kérdéssel a magyar szakirodalom
is évek ota foglalkozik és az egyik elsé alkalmazasa volt az telemzés felhasznaldsanak. Ennek
bizonyitasa jol lathat6 az adatokbol, hogy a Magyarorszagra tanulni érkezettek esetén az apa tobb,
mint a fele (55%) fels6foku végzettséggel rendelkezett, az anya iskolai végzettsége ennél altaldban
alacsonyabb volt, ez ugyancsak jol magyarazhat6 abbol a gyakran paternalista csaladi struktarabol,
amibdl a hozzank érkezd hallgatok jottek, azonban itt is a kiildd orszag atlaganal sokkal magasabb,
mintegy 45%-0s volt azok részaranya, akik egyetemi végzettséggel rendelkeztek.

A kiildé orszagokbol hazankba érkezOk viszonylag magasabb szociodemografiai statuszat jol
jellemzi, hogy az érzékelt jovedelem szempontjabol az 0sszes valaszado tobb, mint 20%-a, azaz
minden 6todik valaszadd ugy nyilatkozott, hogy a csaldd jovedelem szintje az orszagos atlag alatt
van ¢és a valaszadoknak kevesebb, mint egyharmada nyilatkozott ugy, hogy alacsony vagy messze
az atlag alatti a jovedelem szintje, ami azt jelenti hogy Magyarorszagra a tag értelemben vett
kozéposztaly gyerekei érkeznek tanulni a kiildé orszagokbdl. Ez jol magyarazhat6 azzal a ténnyel,
hogy az oktatds viszonylagos elmaradottsagabol kovetkezden nagyon sok esetben maga az a
lehetdség, hogy valaki képes legyen egy idegen nyelven folyo kutatasba bekapcsolodni alapvetden
a csalad jovedelmi helyzetétdl fligg. A csalad anyagi helyzetével kapcsolatos vizsgalatok ugyanezt
a vélekedést tamasztjak ald, azaz a kdzép- és felsé kdzéposztalybdl szarmazd hallgatok érkeznek
Magyarorszagra.

Az Oktatasi Hivatal (2023) adatai alapjan a kutatds félévében (2022/2023 6szi szemeszter) a
62 942 f6 kiilfoldi hallgato koziil 25 036 f6 BSc/BA (40%), 13 005 {6 MSc/MA (21%) és 5 042
f6 doktori képzésben (8%) hallgatd tanult hazank valamely felsdoktatasi intézményében. Jelen
kutatdsban a vélaszadok tobbsége (41%) az MSc/MA képzésben végezte tanulmanyait, de
viszonylag magas volt (39%) az alapképzésben tanuldk ardnya is (2. tdblazat). A két csoport dsszes
részesedése a teljes mintaban kozel 80% volt. A doktori képzésben tanulok részaranya ugyancsak
viszonylag jelentds, 17% volt. Ez annyiban kedvezd, hogy a magyar felséfoku képzési stratégianak
egyik fontos része, hogy a hozzank kiilfoldrél érkezd hallgatok lehetéleg a minél magasabb
képzettséget add, azaz MSc/MA képzésekbe iratkozzanak be. Ezt az a tény is alatamasztja, hogy
egyre tobb fejlodd orszag indit BSc/BA a képzéseket ¢€s képzési programokat, ebbdl adéddan
ezeket az alap képzettségeket ¢és alap képességeket a kiildd orszagban is megszerezhetik mar a
hallgatok.

Megallapithatd, hogy magasabb szintli képzési programokba kapcsolédnak be a hallgatdk, hogy
hazdjukba visszatérve varhatéan Ok mar vezetd, irdnyitd poziciokba keriilnek, akar a
versenyszféraban, akar a kozigazgatasban, azaz még nagyobb hatékonysaggal alkalmazhatjék a
Magyarorszagon elsajatitott ismereteket, a gyakorlatban is hozzajarulva a kiildd és a fogado orszag
(ebben az esetben hazank) kozotti tarsadalmi, gazdasagi kapcsolatok tovabbi erésddéséhez.

A minta Osszetétele sajatos modon tiikrozi azt az intézményi hatteret, akik a legnagyobb aranyban
fogadnak kiilfoldrél hazankba érkezd didkokat, ugyanakkor a mintabol az is kitlinik, hogy a
valaszadok tobbsége a kozép-magyarorszagi régidban 1€v6 intézményekben tanult, ebbdl adodoan
az olyan nagyhiri intézmények, amelyek meghatarozd szerepet jatszanak egyébként a
Magyarorszagra érkezd kiilfoldi hallgatok fogadasaban, tehat a klasszikus egyetemi varosok, mint
példaul Debrecen, Szeged vagy Pécs a mintdban alulreprezentaltak voltak, de igy is lathatd, hogy
a mintdban a felsGoktatas soksziniisége is megjelent, hiszen éppugy voltak hallgatok a klasszikus
tudomanyegyetemi képzésrdl, példaul az Eotvos Lordand Tudoményegyetemrdl, mint a
hagyomanyos mérnokképzés fellegvarabol, a Budapesti Miiszaki Egyetemrdl (9,5%), valamint a
Corvinus Egyetemrdl (18,7%), de szerepeltek a mintaban olyan hallgatok is, akik a viszonylag
kisebb, ujonnan egyetemmé¢ alakult intézményekben tanultak, mint példaul az Eszterhazy Karoly
Egyetem vagy a Széchenyi Istvan Egyetem.
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A minta egyik jellemzdje volt, hogy viszonylag magas (36,2%) volt a korabbi Szent Istvan
Egyetemen (SZIE), jelenleg Magyar Agrar-és Elettudoményi Egyetemen (MATE) tanuldk szama,
akik a teljes mintanak tobb, mint az egyharmadat képezték. Fontos figyelembe venniink, hogy a
korabbi Szent Istvan Egyetem, jelenleg Magyar Agrar-és Elettudoméanyi Egyetem alapvetéen egy
multidiszciplinéris intézményként hatarozhaté meg, ahol egyarant vannak természettudomanyi,
klasszikus mérnoki képzési szakok, példaul agrarmérndk képzés, a gépészmérnok képzés,
valamint a gazdalkodas- és szervezéstudomanyokat oktatd képzési programok.

A felmérés eredményeit illeten a szakok széles skaldja képviseltette magat: miiszaki tudomany
(21,3%), gazdasagtudomany (19,5%), mezdgazdasag (14,8%), tarsadalomtudomény (11,3%),
informatika (11,1%), orvos- ¢és egészségtudomany (8,9%), miivészettudomany (7,2%),
természettudomany (5%), jog (0,4%), sporttudomany (0,7%). A felmérésben résztvevok
¢desanyjanak 47, mig édesapjanak 56%-a rendelkezett felséfoku végzettséggel.

Fontos megjegyezni, hogy a Magyarorszagon tanul6 kiilfoldi hallgatok jelentds része (32,5%) gy
tudja végezni tanulmanyait, hogy kozben csalddi tdmogatisban is részesiil, ez az 0Osszes
megkérdezett hallgatonak mintegy harmadat teszi ki, a masik résziik viszont olyan 0sztondij
konstrukcioban is tanul, ahol a kiild6 orszag finanszirozza ezt a képzést, ez 40%-ot tett ki, és
azoknak az aranya is viszonylag jelentds (21,3%), akik sajat megtakaritasukat hasznaljak.

A hallgatok szdmara egy teljesitmény0dsztonzést is jelent az, ha tudjak, hogy korlatozott a
tanulményaik folytatdsdhoz rendelkezésre all6 anyagi eréforrds. Ez ellentétes lehet azzal az
attitiddel, ami példaul egy allami 6sztondijjal tanulé magyar hallgaté esetén megnyilvanulhat.

2. tablazat: A minta szociodemografiai és egyéb jellemzoi

valtozo kategéria szazalék
nem ferfi 53
né 47
¢életkor 18-25 53,1
26-40 45,1
40 feletti 1,7
gyermekkel
rendelkezik igen 12
nem 88
egyetemi végzettség .
(édesanya) leen 47
nem 53
egyetemi végzettség
(édesapa) igen 56
nem 44
képzési szint BSc/BA 39
MSc/MA 41
PhD 17
egyéb 3
felsdoktatasi
intézmény Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem 9,5
Budapest Miszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem 0,2
Budapesti Corvinus Egyetem 18,7
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem 2,4
Obudai Egyetem 2,0
Pazmany Péter Katolikus Egyetem 2,8
Széchenyi Istvan Egyetem 0,4
Magyar Agrar és Elettudomanyi Egyetem/Szent
Istvan Egyetem 36,8
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Debreceni Egyetem 3,0

Dunaujvarosi Egyetem 2,4

Miskolci Egyetem 7,8

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem 2,4

Allatorvostudomanyi Egyetem 7,8

Budapesti Metropolitan Egyetem 0,2

Szegedi Tudomanyegyetem 1,5

Magyar Testnevelési és Sporttudoményi Egyetem 0,6
n=461

Forrdas: sajat kutatas a szociodemografiai és egyéb jellemzok alapjan

3.7. A strukturalis egyenletek modellezésének modszertana

A léatens konstrukciok feltard (explorativ) elemzését a fokomponens-analizissel végeztem el. A
hipotetikus modell érvényességét, a kutatdsi dimenzidkat képez0 latens valtozok megbizhatdsagat,
ellendrz6 faktoranalizissel (CFA/Confirmatory Factor Analysis) ellendriztem. Az ellenérzd
faktoranalizisre a strukturalis egyenletek modellezésén (SEM/Structural Equation Modeling) beliil
kertiilt sor (BYRNE 2010). A latens struktirak belsé konzisztencidjat a Cronbach-féle alfa alapjan
ellendriztem. A szakirodalomban nincs egyértelmiilen meghatirozva a megfelelé belsd
konzisztenciat jelzd Cronbach-alfa értéke (TABER 2018), ugyanis ezen érték fligg a latens
konstrukciot alkotd itemek (allitisok) szamatol is. Ezért a tobb kutatdé (CORTINA 1993,
NUNNALLY — BERNSTEIN 1994, HENSON 2001, DIJKSTRA — HENSELER 2015, VASKE
et al. 2016, HAIR et al. 2021) altal javasolt 0,65-0,80 értékintervallumba esé Cronbach-alfa
értekeket megfeleldnek tartottam a latens konstrukciok belsé konzisztenciainak vizsgalatakor.

A latens konstrukciok érvényesség-ellendrzésére az atlagos kivonatolt (magyarazott) variancia
(AVE/Average Variance Extracted) ¢és az 0Osszetétel-megbizhatdsagi (CR/Composition
Reliability) mutatokat alkalmaztam. Az AVE értéke azt jelzi, hogy az adott latens valtozot alkotd
indikatorok variancidinak atlagosan mekkora hanyada tomoriil a mesterséges valtozoban. A
mutat6 0,5-nél magasabb értéke szamit elfogadhatonak (BAUMGARTNER — HOMBURG 1996,
HULLAND 1999, HAIR et al. 2021). Az 0sszetétel-megbizhatdsagi mutaté (CR) az adott latens
struktarat képezd megfigyelt indikatorok (allitasok) esetében a kdzos varianciahanyadot fejezi ki.
A CR értékére vonatkozo kiiszobkritérium alapjan a modellben szerepld minden latens valtozo CR
értekének el kell érnie a 0,7-et (HAIR et al. 2021), de a feltaro jellegli kutatasoknal a 0,6 feletti
érték is elegendd a modell megbizhatésaganak megerdsitésére (NUNNALLY — BERNSTEIN
1994). Amennyiben az atlagos magyardzott variancia mutatd értéke nem éri el a 0,5-0s
kiiszobértéket, de az dsszetétel-megbizhatosagi mutatd értéke meghaladja a 0,7-es érteket, a latens
strukturdk megbizhatdsaga elfogadhaté (FORNELL — LARCKER 1981, CHIN 1998, LAM 2012).

A strukturalis modell illeszkedési mutatéi esetében a kovetkezd elfogadasi tartomanyokat
alkalmaztam: relativ Chi-négyzet, az abszolut illeszkedési mutato (y2/df) 3 alatti értékét (2,250)
tartottam megfelelonek (BOATWRIGHT et al. 1999, KIM — BENTLER 2006), a BENTLER
(1990) féle Osszehasonlito illeszkedési mutaté (CFI/Comparative Fit Index) ¢s a TUCKER ¢és
LEWIS (1973) féle TLI (Tucker-Lewis index) 0,9-et elérd értékeit elfogadhatdnak itéltem meg, az
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) illeszkedési mutat6 0,08 alatti értéke (0,052)
jo illeszkedésre utal (HU — BENTLER 1999). A vizsgalatok lefuttatasdhoz az IBM SPSS Statistics
27.0 és az AMOS 23.0 szoftvereket hasznaltam.

3.8. A csoportok kozotti eltérések kimutatasara alkalmazott statisztikai modszerek

Mivel a Kolmogorov—Smirnov proba (NOE 1972, FREEDMAN 1979) szignifikans eredménye
alapjan tobb vizsgalati dimenzi6 esetében nem volt igazolhat6 az értékek normalis eloszlésa, a két
kategoria (pl. férfiak és ndk) kozotti eltéréseket a Mann—Whitney (AHMAD 1996,
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MACFARLAND — YATES 2016) nemparaméteres probaval vizsgaltam, a kettonél tobb kategoria
esetében (pl. kiild orszag foldrajzi elhelyezkedése) pedig a Kruskal-Wallis probat (KATZ —
MCSWEENEY 1980, VARGHA — DELANEY 1998) alkalmaztam a kategoridk kozotti jelentds
eltérések kimutatasara a vizsgalt dimenziok értekéiben. A Kruskal-Wallis proba szignifikans
eredménye esetében a jelentds eltérést mutatd csoportok meghatirozasara a Dunn—Bonferroni post
hoc probat (BAILEY 1977, KIRK 1982) alkalmaztam (4. dbra).

NEM Hib INTEZMENYVALASZTAS
6&,?
KULDO ORSZAG o0 1
FOLDRAJZI 4,
ELHELYEZKEDESE
Q\\@
SZULOK FELSOFOKU H10a o
VEGZETTSEGE SZANDEK

4. abra: A csoportok kozotti eltérések kimutatdsanak kutatasi modellje
Forras: sajat szerkesztés a kutatdsi modellem alapjan
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4. EREDMENYEK ES AZOK MEGBESZELESE

4.1. A nemzetkozi hallgatoi mobilitas bibliometriai modszerrel torténé elemzése

A témakorbe illeszkedd publikacidkat, bibliografiai adatokat a TS=((,,student mobility”’) AND
(,,higher education”)) algoritmus segitségével gyiijtottem Ossze, a kutatasi adatokhoz 2023. januar
20-4n jutottam hozza.

A bibliometriai elemzés soran nyert adatokat elemezve megéllapithato, hogy az elsdé témakorbe
vago tanulmany 1992-ben jelent meg. A dokumentumok szdmanak éves novekedési dinamikéja
mintegy 5,3% volt, ami mérsékelt novekedési dinamikanak felel meg, hogyha a tobbi
szakteriiletekre kozolt és azokra meghatarozott éves novekedési atlag értékekkel hasonlitjuk 0ssze
a vizsgalt adatbazis id6beli dinamikdjanak alakuldsat. A vizsgalt szakirodalom az érdeklddés
kozéppontjaban all és szdmos olyan szakirodalmi forrast tartam fel, amelyek napjainkra mar az
egyik alapjat képezik a vizsgalt adatbazisnak. Az atlagot meghaladod, 11 feletti citacio jellemez
egy-egy szakirodalmi forras felhasznalasat. A vizsgalt adatbazis Osszesen tobb, mint 63000
szakirodalmi hivatkozast tartalmazott, ezért joggal tekinthetjiikk a vizsgéalt adatokat Big Data
jellegti adatoknak. Az adatbazisba dsszesen 2000 dokumentum keriilt be. Viszonylag nagyszamt
forras tartalmazta ezeket a dokumentumokat, 0sszesen 862 szakirodalmi forras, tehat folydirat
vagy konyv vagy egyéb tudomanyos kozleményben voltak megtalalhatéak ezek a dokumentumok.
Azt, hogy ezek hogyan oszlottak meg, a jelen fejezet késObbi részében fogom bemutatni. A
dokumentumok készitésében 4000-ret is meghalad6 szamu szerzd vett részt.

A fels6oktatds dinamikajaval foglalkozo elemzések jelentds része ma mar csapatmunkat igényel,
ezt jol igazolja az a tény, hogy a vizsgélt dokumentumok csupan 12%-a egyetlen szerz6 munkaja
volt. A dokumentumok szerzdi kozott lathatéan interdiszeiplindris teamek jottek 1étre és az igényes
elemzd munka napjainkban mar egyarant sziikségessé teszi a felsGoktatds pedagogidban, a
szocioldgiaban, a szervezet dinamikaban és mdas egyéb teriileteken példaul az alkalmazott
matematikaban torténd elmélytilést, a modszerek kiterjedt alkalmazéasat. Az Gsszes vizsgalt
szakirodalmi kozlemény kozel negyede nemzetkdzi egylittmiikdodés keretében késziilt és jol
kivehetd az is, hogy a szakirodalmi dokumentumok jelentds része eredeti folyodirat kozlemény volt,
viszonylag kicsi a kdnyvfejezetek, illetve a konferencia eldadasok szama és aranya. Osszefoglalva
megallapithatd, hogy a dokumentumok nagy szama és szamottevO hivatkozédsa és a szerzok
kiterjedt kapcsolati haldja, valamint az idézett miivek nagy szdma alapjan globalis attekintés
készitésére nyilik lehetdség a felhasznalt dokumentumok segitségével.

4.1.1. Tematikus térkép

Kutatasaim soran fontos célkitlizésem volt, hogy a kiilonbozd relevans kifejezések egyiittes
eléfordulasa alapjan klasztereket képezzek a kiillonbozoé témakorokbol és ezeket a klasztereket
elhelyezzem egy olyan kétdimenzids sikban, melynek egyik dimenzidja az adott kérdéskor
centralitasat jelenti. A centralitas azt fejezi ki, hogy a kiillonb6z6 szakirodalmi forrasok milyen
mértékben idézik a vizsgalt témakort, mennyire all ez a problémakoér az érdeklddés
kozéppontjaban, valamint mennyire tekinthetok ismeretelméleti szempontb6l fundamentalis
jelentdségiinek azok a problémak, melyekkel a kiilonb6zd szerzok foglalkoztak. Kifejezi tovabba
azt, hogy a benniik 1év6 ismeretek alapjan az egyes létrehozott klaszterek milyen mértékben
alkotjak a tobbi klaszter miikddésének alapjat. A masik dimenzi6 az adott kérdéskorbe tartozo,
egymason beliili publikaciok egymaskozti hivatkozasat méri, ezt siiriségnek nevezziik. A stlirliség
azt jelenti, hogy milyen intenzitasu az adott kérdéskdorrel foglalkozok egymas kozotti parbeszéde,
tovabba milyen mértékben hivatkozzak egymast. Olyan mértékben 1j és specialis a téma, hogy az
adott témakdr kutatdi ezt csak szigetszertien vizsgaljak, ebbdl kovetkezden nincs kozottiik intenziv
parbeszéd. A téma annyira marginalisnak tekinthetd, hogy az adott tudomanyos kdzeg nem, vagy
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mas tudomdanyteriileteken vitatja az adott kérdést, tehat elképzelhetd, hogy példaul a
felsdoktatasban van olyan szociologiai, vagy a kérdéskdrnek a gender aspektusait megvizsgald
problémakor, amelyik a felsGoktatast tartalmazé szoveg korpusz és publikacids korpusz alapjan
jelentéktelennek tekinthetd, de attdl még értelemszeriien jelentdséggel birhat azokban az
szocidlpedagogiai, szocidlpszicholdgiai kutatdsokban, amelyek maés aspektusban foglalkoznak
ugyanezzel a tarsadalomtudomanyi jelenséggel. Ebbdl az kovetkezik, hogy ha a két vizsgalt
dimenzi6 egyidejli €s egységes figyelembevétele torténik meg, akkor egy olyan sikbeli dbrazolasra
nyilik lehetdségiink, amikor a két dimenzi6 szimultan alkalmazéasaval azok egymashoz képesti
viszonyat mérjiik.

A szerzOk kulcsszavai alapjan egy konceptudlis térképet rajzoltam fel, két dimenzidval (5. dbra).
Ha a két vizsgalt dimenziot egy sikra vetitjiik, akkor két kiilonb6zé dimenzié mentén tehat
centralitas (centrality) és a slrliség (density) értékek mentén lehetdségiink van arra, hogy a
centralitas alapjan a nemzetkozi szakirodalomban az valt gyakorlatta, hogy négy kérdéskor koré
bontjak a kiilonb6zd klasztereket, melyek a kovetkezdk: ,,motoros” témak (motor themes), ,,rés”
témak (niche themes), ,,feltorekvd vagy hanyatld” témak (emerging or declining themes), ,,alap”
témak (basic themes) (BRETAS — ALON 2021). Van egy olyan klaszter, ahol a centralitas és a
stirliség egyarant nagyon magas, ezeket a témakdr kidolgozoi és ennek a kutatdsi modszernek a
megalapitéi motoros témaknak nevezték. Ezek a motoros témak onnan kaptak a neviiket, hogy
egyrészt nagyon intenziven hivatkozzak oket nem csak az adott klaszterbe tartoz6, hanem a
klaszteren kiviili szakirodalmi forrdsok is. A motoros témak kozos jellemzoi egyrészt az, hogy a
tudomanyos kutatds szdmara alapvetd paradigmaként jelennek meg az itt el6forduld fogalmak,
masrészt a nagyon intenziv tudomdnyos parbeszéd az adott klaszterbe tartozo publikaciokat
készitok kozott, melyet az adott klaszteren beliili magas idézettség €s slirliségi érték mutat.

Vannak olyan klaszterek, ahol a centralitas érték alacsonyabb, a stirliség viszont jelentds. Ide olyan
témak tartozhatnak, amelyek az adott tudomanyos kozdsség egésze szempontjabol még kevésbé
tekinthet6k a kutatasi kanon integrans részének, viszont mar van egy olyan kozeg, aki ezzel
rendkiviil intenziven foglalkozik. Vannak olyan témakordk is, amelyeknél a centralitas és a
stirliség érték is alacsony, ez két dologgal magyardzhato. Egyrészt annyira 4j a téma, hogy itt még
az adott témakoron beliil dolgozo kutatok kozott is csak nagyon alacsony intenzitasu parbeszéd
alakult ki, masrészt a témakor mar kikeriil a tudomanyos érdeklédés homlokterébdl. Végiil vannak
olyan témak is, amelyeknél egy magas szintli centralitas és egy alacsony szintl stirliség érték a
jellemzd, ezek altaldban a fundamentalisnak tekinthetd témak. Ezek azok a kérdéskordk egy-egy
témakorben, ahol a tudomdnyos megismerés mar elért egy olyan szintet, hogy az itt kozolt
ismeretek a tudoményos kutatds alapjanak tekinthetdk és itt a kutatok kozotti parbeszéd mar
viszonylag alacsonyabb értékli, ugyanakkor az ezekre torténd hivatkozas értelemszeriien
magasabb. Az értekezésemnek ebben a részében a fenti négy siknegyedbdl alldé modellt
alkalmaztam az egyes témak értelmezésére és térbeli elhelyezésére, illetve a kiilonbozd témak
vizsgalatara (5. abra). Az egyik nagy téma a motoros témak (a jobb fels6 negyedben 1év6 ,,motor
themes”) kozott magaval felsdoktatassal, a felsdoktatasi intézmények valasztasanak helyzetével
szerepével foglalkozik. A témakdr kutatdi itt megkiséreltek valamilyen éaltaldanosabb érvényii
kovetkeztetésekre is eljutni, ezzel magyarazhat6 ez a modell, mint keresdsz0, a ,,perception”, mint
érzékelés ¢és a hallgatdi mozgasoknak a korszerli eszkozokkel torténd vizsgalata, példaul a
hélézatelemzés alkalmazasa is ebben a kérdéskdrben jelenik meg. Osszességében megallapithato,
hogy a nemzetkozi hallgatéi mobilitas kutatasaval kapcsolatos kiemelt fontossdgu kérdésnek
itélhetd meg a hallgatéi mobilitast eldsegitd tényezOk kore: a motivacid kutatds, valamint a
hallgatéi 4aramlasok lehetfleg kvantitativ matematikai statisztikai ¢és halozatelemzési
modszerekkel torténd vizsgalata.
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5. abra: A nemzetkdzi hallgatéi mobilitas témakdrben megjelent tudomanyos miivekben
el6forduld kulcsszavak tematikus térképe
Forras: sajat szerkesztés Web of Science Core Collection adatbazis alapjan, n=862

A kevésbé intenziven kutatott témak kozé tartoznak a hallgatoéi eldmenetellel, a hallgatoi
sikerességgel €s az esetleges lemorzsolddassal kapcsolatos kutatdsok, az egyes témak jelentdsége
a korok méretével is megkdzelitben aranyos, viszonylag kis fontossagot kapott ez a téma és
alapvetden a kérdéskor kutatdi egymadssal vitatkoznak és nem épiilt még be ez a tudomanyos
koztudatba, de varhatdan ez egy olyan specidlis ,,rés” témanak tekinthetd (a bal felsé negyedben
1év6 ,,niche themes”), amelyik a kovetkezd évtizedekben elképzelhetd, hogy motoros témava fog
valni.

Vannak olyan feltdrekvd vagy hanyatld témak (a bal alsé negyedben 1év6 ,,emerging or declining
themes”), amelyek napjainkban még nem allnak az érdeklddés kdzéppontjaban és a rajuk torténd
hivatkozasok szama ebben a korpuszban viszonylag alacsony. Itt olyan problémakordk vetddnek
fel, mint példaul a nemek, a hallgatoi teljesitmény, a nemzetk6zi mobilitas egészének vizsgalata
és az Egyesiilt Allamok szerepe, ebb6l az is adodik, hogy ezeknek a kérdéskoroknek egy része a
jovoben még fokozottabb jelentdséget fog kapni, gondolok itt példaul a nemek kozotti eltéréssel
kapcsolatos kérdések vizsgalatara. Ugyanakkor az Egyesiilt Allamok szerepe, jelentésége a
nemzetkdzi hallgatdoi mobilitasban valdszintileg hosszia idon keresztiil jatszik majd szerepet
ezekben a vizsgalatokban, mert az Egyesiilt Allamok tovabbra is jelentés kozpontja a nemzetkozi
hallgatéi mobilitasnak és az amerikai miszaki, tudoményos, technoldgiai, kulturdlis és sport
dominancidja a vildgban varhatéan a kdvetkezé generaciok soran is jelen lesz, tehat lehet hogy
mar nem késziil ebben a témaban annyi tudomanyos igényli publikacid, mint korabban, de
valdsziniileg ez hosszu idon keresztiil a kozbeszédnek és tudomanyos érdeklédésnek integrans
része marad. Vannak olyan kutatasi témak, ahol kozepes mértékiinek tekintheté mind a centralités,
mind pedig a strliség mértéke, tipikusan ilyen a hallgatoi mobilitdsok foldrajzi és geopolitikai
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Osszefliggéseivel kapcsolatos vizsgalatai, valamint az ezen hallgat6éi mobilitas és az intézményi
stratégiak kozotti szinergidk és kapcsolati halok, rendszerek vizsgalata.

Vannak olyan kérdéskorok, ahol az adott témakor kozponti jelentdségli ugyan, jelentds mértékben
érkeznek hivatkozasok az adott kérdéskorrdl, de a témakdr kutatdi kézott viszonylag alacsony
intenzitasu parbeszéd van. Ezek a témak un. ,,alap” témanak tekinthetdk (a jobb als6é negyedben
1év0 ,,basic themes”), ide tartozik a hallgatok kiilfoldon szerzett tapasztalataival kapcsolatos
vizsgalatok, illetve a kiilfoldi hallgat6i mobilitds hatdsainak tanulmanyozasa mind a kiildé, mind
a fogado orszag szempontjabol. Azok a nemzeti identitassal kapcsolatos kérdések is ide keriiltek,
amelyek egyrészt a hallgat6i mobilitas, masrészt pedig a hallgatok kozérzetét befolyasoljak. Ezek
a tényezOk részben azért kaptak alacsonyabb stirliség értéket, mert ezek a vizsgalatok dontden a
nemzetkozi hallgatdi mobilitas korszakdnak a hajnalan, tehat a nyolcvanas-kilencvenes években
alltak a tudoményos érdeklddés kozéppontjaban, masrészt pedig azért, mert ezek az §sszefiiggések
mar kevésbé kapcsolddnak a felsdoktatdsi mobilitas kutatdsaval kapcsolatos korpusz anyagahoz,
sokkal inkabb olyan szocioldgiai, szocialpszichologiai miivekben és folyoiratok hasabjain folynak
az ezekkel kapcsolatos vitak, amelyek mas aspektusbol probaljak vizsgélni a kérdéskort.

4.1.2. Kulcsszoelemzés

Ha arra keresiink valaszt, hogy milyen fobb koncepciok jellemzik a vizsgalt alapsokasagot, a
vizsgalt Big Data halmazt, akkor nyilvanvald, hogy ennek az egyik legegyszeriibb ¢&s
legkézenfekvobb megoldasa a szovegelemzd modszerek alkalmazasa. Ezek koziil a szovegelemzd
modszerek koziil a Bibliometrix-Biblioshiny elnevezésli beépitett szovegelemzd moduljat
alkalmaztam, amelyik nagyon egyszerii szovegelemzésre kinal lehetdséget, igy nem allitom, hogy
teljeskortien alkalmaztam a korszerl ,text analysis” lehetdségeit, de arra ez elégségesnek tiint,
hogy képet kapjak azokrol a legfébb kérdésekrdl, amelyek itt megjelentek.

Ezek koziil a tényezdk koziil kiemelendd, hogy a legfontosabb hiisz kulcsszo kozott nyilvanvaléan
a kiilfoldi tanulas lehetdségei jelentek meg és érdekes modon ,.Kina” 6nallé cimszot képez
csakugy, mint a ,,COVID-19”, valamint az ,,Erasmus” programok, illetve megjelent az akadémiai
dolgozok mobilitasdnak a kérdése is, ezzel a tovabbi vizsgalatok soran tigy lehet tovabb fejleszteni,
hogy a kiilonboz6 cikkek cimeire, kulcsszavaira és absztraktjaira kiterjedten alkalmazom a modern
szovegelemzés modszerét (6. abra). Ebben az esetben az tigynevezett nem keresdszavakat a ,,stop
words -0k kozé be kell majd illesztenem, mivel ezek melyek nem sziikségszertien hordoznak
tobblet informaciot a vizsgalatkor. Ennek a részletes elemzése azonban meghaladja a jelen
értekezés kereteit, de a késdbbiekben javaslom, hogy a téma kutatdja ezzel az aspektussal is
foglalkozzon.
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6. abra: A nemzetkdzi hallgatoi mobilitas témakdrében 1étrejott legfontosabb hiisz kulcsszo
Forras: sajat szerkesztés Web of Science Core Collection adatbazis alapjan, n=862

Ha az egyiittesen el6forduld kulcsszavakat elemezziik, akkor jol lathato, hogy a nemzetkozi
hallgatok a nemzetko6zi hallgatéi mobilitds varakozasaiknak megfelel, és mint szokombinacio
alapvetd szerepet jatszik, de érdekes kiemelniink, hogy a kinai hallgatok szerepe és a COVID-19
pandémia kiilon is megjelenik. Az akadémiai stabok nemzetk6zi mobilitdsanak is fontos szerepe
van, tehat a hallgatdoi mobilitdssal egylittes mozgasra érdemes a tovabbiakban figyelmet
forditanunk (7. abra).

A nemzetkdzi hallgatéi mobilitassal kapcsolatos kulcsszavak vizsgalatdhoz bemutatom a kilenc
legjobban rangsorolt kulcsszot a tarsitdsok szama és a kapcsolatuk intenzitasi szintje alapjan. A
,hemzetkdzi hallgatok” volt az els6 kulesszo. A kulcsszavak azokat a szavakat tiikrozik, amelyek
gyakran megjelennek a nemzetkdzi hallgatéi mobilitassal kapcsolatban. A kulcsszoelemzés
eredménye azt jelenti, hogy a tanulmanyban felhasznalt dokumentumok kozott a nemzetkdzi
hallgat6i mobilitas kifejezés a dokumentumok 30 szdzalékaban megtalalhato volt. Ez a kifejezés
mas kulcsszavakkal, példaul a hallgatoéi és akadémiai mobilitds, a kiilfoldon torténd tanulds
kulcsszavakkal van halozatba kapcsolva, amelyeknek ugyanaz a céljuk, de tartalmuk és hatokoriik
eltérd. Pontosabban, ahogy az azonositott kulcsszavak kozott 1athato, Kina ismét 6nalld elemként
jelenik meg. Ez az eredmény a jovObeni tanulmanyok szdmara implikéaciokkal szolgal, hogy
felismerjék azokat a mozgatoérugokat, amelyek miatt Kina a legjelentdsebb orszag a nemzetkdzi
hallgat6i mobilitds tanulmanyaiban. Emellett timpontot ad a nemzetk6zi hallgatdi mobilitassal
kapcsolatos tanulmanyok még érintetlen teriileteire.
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7. abra: A nemzetkdzi hallgatoi mobilitas témakorében 1étrejott kulcsszavak képzése és
elemzése
Forras: sajat szerkesztés Web of Science Core Collection adatbazis alapjan, n=862

4.1.3. Kozleményelemzés

A témakorrel foglalkozo legfobb folyodiratok széles korli informdaciot adnak arrol, hogy a
kiilonb6z6 tudomanyos teriiletek mely régidi foglalkoznak a nemzetkdzi hallgatéi mobilitas
problémakorével. Varakozasainknak megfelelden alapvetéen a felsdoktatds pedagodgiaval, a
felsGoktatas politikaval foglalkoz6 nemzetkozi folyodiratoknak volt meghatdrozd helyilik és
szerepiik a vizsgalt dsszes folyoirat kozott (8. abra). A folyodiratok koziil kiemelenddek a Journal
of Studies in International Education és a Higher Education folyoiratok, de hangsulyos, hogy
ebben az esetben is megjelentek olyan folyoiratok, amelyek az elmult években kaptak novekvo
jelentdséget, ilyen példaul a Sustainability, amely mara a gyors publikalas és a ,,szerzo fizet” elven
alapul6 innovativ publikéldsi megoldasokat elétérbe allit6 MDPI kiadé folydirataihoz tartozik.
Nem elhanyagolhatd, hogy a nemzetk6zi konferencidknak is jelentdségiik volt ezen a teriileten.
Ezt azért tartom fontosnak kiemelni, mert igy a nemzetkozi konferencidk beemelésével lehetdség
nyilik az olyan, bizonyos értelemben a ,,grey literature”-nek, vagyis sziirke irodalomnak tekintett
tudomanyos ismeretek és tudastOke bevonasara és megjelenitésére is, amelyik egyébként nem
keriilt volna be a vizsgalatok k6zé, igy annak a hallgatdlagosan meglévé tacit tudasnak a feltarasara
is mod nyilt, amelyik alapvetéen a témaval foglalkozo gyakorlati szakemberek, példaul a
nemzetkozi hallgatéi mobilitast lebonyolité akadémiai és adminisztrativ szakemberek korében
halmozddott fel az elmult évtizedekben.
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8. abra: A nemzetkdzi hallgatoi mobilitas témakdrében vizsgalt legfontosabb kozlemények
Forras: sajat szerkesztés Web of Science Core Collection adatbazis alapjan, n=862

4.1.4. A téma nemzetkozi tudomanyos kidolgozasa

A nemzetkozi hallgatéi mobilitas kutatdsa és ennek elemzdi kiértékelése alapvetéen a
hagyomanyosan kiemelkedden jelentds felsGoktatassal rendelkez6 orszagokhoz kotédik (9. dbra).
Kiemelendd, hogy rendkiviil jelentds volt a hallgatoi mobilitds aranya az Egyesiilt Kiralysagban,
az Egyesiilt Allamokban, valamint nagy szamban érkeztek kiilfoldi hallgatok torténelmi okokbol
kifolyolag Németorszdgba ¢és Olaszorszagba is. Itt olyan nagy hagyomanyokkal rendelkezd
felsdoktatasi kultarat képviseld globalis felsGoktatdsi hatalmakrol van szd, amelyek ezt a poziciot
tobb évszazad alatt épitették ki, hiszen kozismert, hogy a németalfoldi, a német, az olasz
egyetemek mindig is az adott régid6 vagy az adott kontinens kultirajanak meghatarozo
letéteményesei voltak. Szamos, viszonylag 1j szerepld is megjelenik ez a piacon, ezek kozott
kiemelend6 Kinanak a jelentds szerepe is. A szakirodalomban jol dokumentalt, hogy a kiilfoldon
tanult kinaiak jelentds szerepet jatszanak egyrészt a kinai gazdasagi-tarsadalmi-miszaki
modernizacid6 megvaldsitasdban, a tudomanyos forradalomban, ugyanakkor a korabbi kinai
hallgatdk napjainkban mar jelentés mértékben hozzajarulnak példaul a nyugat-eurdpai és az észak-
amerikai kontinens orszagainak tudomanyos sikereihez is.

Kiemelend6 az is, hogy Ausztralia kutatdi is nagy szamban publikalnak, az orszdg lakossagara
vetitve a témdval kapcsolatos publikaciok szama igen magas, ez jol magyardzhatd azzal a
szereppel, amit Ausztralia ma betolt a délkelet azsiai térség fejlesztésében, illetve az ott lezajlo
hallgatoi mobilitasban. Erdekes ugyanakkor az is, hogy az orosz részarany is viszonylag jelentds,
Oroszorszag az 6tddik legnagyobb tudomanyos publikacio kibocsajtod ezen a teriileten, megeldzve
Németorszagot. Ez azért kiemelkedd jelentdségii, mert a miiszaki technoldgiai fejlédés szamos
terliletén ennél sokkal kedvez6tlenebb az orosz tudomany helyzete. Ez valosziniileg elsGsorban
azzal magyarazhatd, hogy az orosz felsfoktatasi intézmények, mint a késébbiekben latni fogjuk
tovabbra is jelentds szerepet jatszanak az egykori szovjet utédallamok szakember alloméannyal
valo kinevelésében.
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9. abra: A nemzetkozi hallgatdi mobilitds nemzetk6zi tudomanyos kidolgozésa
Forras: sajat szerkesztés Web of Science Core Collection adatbazis alapjan, n=862

4.1.5. Globalis egyiittmiikodési halozat

A vizsgalt témakor definicidészerien nem szorosan kapcsolodik a  nemzetkozi
egylittmiikddésekhez, ezért itt kiilondsen jelentds szerepe van annak, hogy mik is azok a
nemzetkozi kapcsolati halok vagy az egyiittmiikddési hald, amelyik a publikacidk szerzéi kozotti
egylittmiikddést jellemzi. Ezt jol szolgalja az ugynevezett kollaboracios térképek elkészitése (10.
abra). Ezek a térképek ugy késziiltek el, hogy a kiilonb6zd térképeken az eltérd szinintenzitasok a
kiilonbozd orszagok jelenlétét vizsgaljak a tanulmanyozott publikacids térben, a kozottik 1évo
kapcsolatok intenzitasat pedig az ket 0sszekdtd vonalak, grafelméleti értelemben élek, vastagsaga
jellemzi. EbbOl jol lathatd, hogy a tarsszerzdi kapcsolatok viszonylag kiegyenlitettek, tehat
varakozéasainkkal ellentétben viszonylag kevés az olyan kapcsolatpar, amelyik csak egy-egy
orszagpart kotne 0ssze, hanem sokféle szines egylittmiikddési kapcsolati hald bontakozik ki a
kiilonbozé orszagok kutatdinak egylittmiikddését elemezve. A halozatépitést piros és kék
szinekkel jeldltem. A kék szin azokat az orszagokat jeldli, amelyek hozzajarultak a nemzetkozi
hallgat6i mobilitassal kapcsolatos tudomanyos tanulményokhoz vilagszerte, mig a piros szin az
ezen orszagok kozotti egyiittmitkddési haldzatot mutatja.

Amint az a térképen is lathato, Afrika, Dél-Amerika és Azsia egyes részei lemaradasban vannak a
vilag tobbi részével valo egylittmiikddés kialakitasaban a nemzetkdzi mobilitassal kapcsolatos
tudomanyos publikacio létrehozasaban. Europa, Eszak-Amerika, Azsia egyes részei és Ausztralia
azonban egylittmiikodést hozott 1étre a vizsgalt teriilet témdjaban. A halozatépités eredménye tehat
azt jelenti, hogy Kina szamos egyiittmiikodést kotott kiilonbozé orszagokkal. Az értekezés
eredményei szerint Kina, Japan, az Egyesiilt Allamok és az Egyesiilt Kirdlysig az
egylittmiikddésben vezetd orszagok, mivel a haldzatépités elterjedése elsdsorban toliik fiigg.
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10. abra: A nemzetkozi hallgatdi mobilitas témakdorében 1étrejott globalis egytittmiikodési
halozat
Forras: sajat szerkesztés Web of Science Core Collection adatbazis alapjan, n=862

4.1.6. Kulcsszotérkép vizualizacioja

A kiilonbozé témakorok egymashoz torténd kapcsolodasat célszerli tigy is vizsgalni, hogy a
cikkekben megjelend kulcsszavak vagy kules kifejezések egyiittes el6fordulasat vessziik
figyelembe ¢és ezeknek az egyilittes el6forduldsoknak az aranya alapjan készitiink klasztereket a
kiilonbozé témakorokbol (11. abra). A klaszterek meghatarozdsa a VOSviewer szoftver
segitségével tortént, ahol a szoftver algoritmusat eldzetes feltételezés hijan elfogadtam, mely
alapjan hét klaszterbe sorolja a vizsgalt témakoroket. A VOSviewer sajat klaszterezési technikaval
rendelkezik (WALTMAN et al. 2010), és ezt a klaszterezési technikat hasznaltam a csoportokra
torténd felosztashoz. Az egyes témakoroket eltérd szinekkel jeldltem, a szinek a kiilonbozd
klasztereket jelolik, azaz hét klaszter elkiilonitésére nyilt lehetdségem az algoritmus szerint Ugy,
hogy a kiilonb6z6 kulcsszavak és kulcs kifejezések relativ jelentoségét eltérd méretli korokkel
jellemeztem. Azok a fogalmak, amelyek gyakrabban fordulnak eld, azok nagyobb atmérdji
korokbe keriiltek. A hét klaszter egymastol térben €s sikban is elkiiloniil (11. dbra). Ez azt jelenti,
hogy az egymashoz képest értelmezhetd relativ tavolsaguk, illetve a koztiik levd atfedések is jol
tanulmanyozhatoak. Minden kifejezést egy kor adbrazol, egy kifejezés mérete azt tiikrozi, hogy
hany publikdcioban talaltdk meg az adott kifejezést, és a két kifejezés kozotti tavolsag
megkozelitdleg jelzi a kifejezések rokonsagat. A kifejezések rokonsagat az egyiittes eléforduldsok
alapjan hataroztam meg. Minél nagyobb tehat azon publikaciok szama, amelyekben két kifejezés
egyarant megtaldlhatd, annal erdsebb a kapcsolat a kifejezések kozott. A szinek olyan
kifejezéscsoportokat jeldlnek, amelyek viszonylag erdsen kapcsolddnak egymashoz. Ezeket a
csoportokat a VOSviewer fentebb mar emlitett klaszterezési technikdjaval azonositottam. A
vizualizacioban a kifejezések kozotti legerdsebb kapcesolatokat gorbe vonalakkal is jeleztem.
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11. abra: A nemzetkdzi hallgatoi mobilitas témakorben megjelent kozlemények kulcsszo-
halézata
(Forras: sajat szerkesztés a Web of Science Core Collection adatbazis alapjan (n=862)

VOSviewer segitségével, a vizualizacio interaktiv valtozata online elérhetd a
(OO

https://tinyurl.com/25fypjc5 oldalon vagy a kdvetkezd QR-kodon: & )

Az l-es klasztert piros szinnel jelenitette meg az alkalmazott szoftver. Ebben a klaszterben az

alapvetd jelentdséget a nemzetkoziesités, tudomany, a tudas, az agyelszivas jelensége, valamint az
akadémiai mobilitas kapta (3. tablazat). Ezek azok a publikiciok, amelyek alapvetden
valdsziniisithetden mar primer adatgyijtésre épiiltek ¢és amelyik azokat a motivacios bazist
kisérelték meg kozvetlen megkeresések segitségével feltdrni, amelyek a hallgatok nemzetkozi
mobilitdsban valo részvételével voltak kapcsolatosak. A fenti dbra jol mutatja, hogy az 5-0s és a
7-es klaszter kozott viszonylag nagyfoku atfedés van. Ausztralia megjelenik 6nallo kulcsszoként,
az odaérkezd hallgatok egy része a késdbbiekben az ausztral gazdasagi és tarsadalomtudomanyi
potencialt gyarapitjak.
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A kovetkez0, 2-es szdmu klaszter zold szinnel van jelolve, tagjai arra keresnek valaszt, hogy a
hallgatok tudataban, gondolkodasaban milyen véltozasokat idézett el6 a hallgatoi mobilités, ez a
klaszter mar alapvetden a szocidlpszichologia oldalardl kozeliti meg a témat, figyelembe véve a
tapasztalatok, az érzékelés, a percepcid, valamint az alkalmazkodas kérdéskorét. Az Egyesiilt
Allamok és ismételten Kina, 6nallé elemként jelenik meg a klaszterben. A szocialpszichologiai
vizsgalatok 0j megkdozelitése, az tgynevezett akkulturacids stressz fogalma keriil el6. A kiilonb6zd
kulturélis hattérrel rendelkezé személyek, csoportok kozotti taldlkozasbol eredd kulturdlis és
pszichologiai valtozasokat akkulturdcionak nevezi a szakirodalom (BERRY 2003, BERRY —
SAM 2016). Az akkulturacio centrélis témajanak pszicholdgiai elmélyitéséhez elkeriilhetetlen az
identitas problematikdja, ez a kulcsszd is része a klaszternek.

A piros szinnel jeldlt 3-as klaszter a hallgatoi migraciot, a hallgatoi mobilitas problémajat veti fel.
Ebben a kérdésben az is megjelenik, hogy a hallgatéi mobilitds milyen modon segiti vagy milyen
moddon jelenik meg a globalis migracids folyamatokban, azaz a hallgatoi mobilitast a globalis
migracios folyamatok egyik alrendszerének tekinti. Lathatd, hogy itt a leggyakrabban alkalmazott
sz6 a migracio, a globalizacid, a foldrajzi elkiiloniilés, tovabba az dbran megjelennek bizonyos
orszagok, példaul Hong-Kong ¢s az Egyesiilt Kiralysag, valamint értelemszertien megjelenik a
csaladi stratégiak kérdése, illetve a foldrajzi mobilitds problémakdre is. A munkaerdpiac és a
szdrmazasi orszagba torténd visszatérés kérdéskore is ezen klaszter része. Ez a klaszter sotétkék
szinnel jelenik meg.

A 4-es, okkersarga szinnel jelolt klaszterben a szandék, az intézményvalasztas, a nemek kozotti
kiilonbozdéségek, a ndk helyzete kdrvonalazodik a kulcsszo halmazban.

Az 5-0s, lila szinnel jelolt klaszterben a kulturdlis kiilonbozdségek, a tapasztalatszerzés, a
perspektivak, a kompetencidk keriilnek el6térbe. Ebben a klaszterben a kurrikulumok nemzetkozi
atviteli rendszere, a kredit transzfer rendszerek, az oktatasi programok kombinalasa és ezeknek a
kompatibilitasa és interoperabilitasa, a gyakorlati megvalositas kérdései keriilnek eldtérbe.

A 6-os klaszter vildgoskék szinnel jelenik meg. A véarakozasainknak megfelelden a ,,mobilitas” és
a ,felsdoktatas” fordul leggyakrabban eld, ugyanakkor itt tapasztalhatjuk az olyan szavak
jelentését, mint a ,,halézatosodas”, a ,,flow”, azaz a hallgatoi aramlas, a ,,dontéshozatal”, valamint
a ,felkésziilt szakemberek migracioja”. Erdekes médon ebben a klaszterben jelenik meg az
Egyesiilt Kiralysag és Kina is. Hangsulyos az is, hogy a 6-os klaszter szamos teriileten viszonylag
nagyfoku Osszefonodast tartalmaz a 3-as és 5-0s klaszterrel, és ez jol lathato a sikban is. Tehat
ebben az esetben a vizsgalatok alapvetd eszkozei a mobilitas hajtéerdi, de mar ebben az esetben
novekvd jelentdséget kapnak az olyan szociologiai tényezdk is, mint példaul a tarsadalmi
halozatok épiilése, fejlodése, illetve a halozatosodas kérdése.

A masik, ennél Iényegesen kisebb, 7-es klaszter narancssarga szinnel van feltiintetve, mely klaszter
a politikatudomany és a politoldgia oldalardl kozeliti meg a felsGoktatasi mobilitas kérdését és arra
keresi a valaszt, hogy a kiilonb6z6 orszagok kozotti migracid hogyan illeszkedik az adott orszag
globalis mobilitas ,,soft power”-re gyakorolt hatdsat az a megfigyelés is alatdmasztja, hogy a
technologia, az oktatds és a gazdasagi novekedés egyre fontosabbd valik a ,soft power”
kialakitasaban, mig a foldrajz, a népesség €s a nyersanyagok egyre kevésbé fontosak (LI, 2018).
A ,,soft power” fogalmat a kiilonb6z6 orszadgok ki- és beutazd nemzetkdzi oktatassal kapcsolatos
politikaiva alakitottak at. Jellemzd modon ebben a klaszterben meghatarozé szerepe van az olyan
szavaknak, mint példaul a ,,stratégia” a ,,politika” vagy a ,,toborzas” és érdekes modon itt jelenik
meg ,,Azsia” is, amely kozismerten jelentés szerepet jatszik a nemzetkozi hallgatéi mobilitasban.
Erdekes azt is latni, hogy a sikbeli elhelyezkedés alapjan viszonylag nagy atfedés van az 3-as
klaszterrel, melynek oka, hogy a migracioval valo kezelés és az adott orszag stratégiai a
felsdoktatasi mobilitds szempontjabol szorosan Osszefiiggenek egymassal.
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3. tablazat: Az egyes klaszterekhez tartozo kulcsszavak jegyzéke

1. klaszter 2. klaszter 3. klaszter 4. klaszter 5. klaszter 6. klaszter 7. klaszter
akadémiai akkulturacios foglalkoztathatosag teljesitmény kiilfold kinai Azsia
mobilitas stressz hallgaték
Ausztrédlia alkalmazkodds  csaladi stratégidk célok elérése Kina dontéshozatal  kihivasok
agyelszivas hozzaallas foldrajzi valasztas kompetencia meghataroz6  nemzetkozi
elhelyezkedés tényezdk hallgatd
dinamikék karrier globalizacio csalad kultara aramlasok politika
angol nyelv kinai Hong-Kong nemek kurrikulum felsdoktatés toborzas
Eurépa egyetemi nemzetkdzi hatés desztinacio nemzetkdzi soft power
hallgatd hallgatdi mobilitas migracio
innovacio diverzitas munkaerépiac egyenl6tlenség  oktatds mobilitas stratégiak
nemzetkdziesités  tapasztalat migracio szandék cseredidk motivacio egyetemek
tudas identitas mobilitasok nemzetkdzi tapasztalatok héloztok
mobilitas
nyelv nemzetkdzi perspektiva eredmények egeészség mindség
hallgaték
motivacio modell visszatérés részvétel otthon kivélasztas
tengerentuli észlelés transznacionalis jelenlét kilatasok kiilfoldi
felsdoktatés tanulds
mintak elégedettség Egyesiilt Kiralysdg noék megfontolasok  Egyesiilt
hallgatéi Kirdlysag
politika stressz munkavallalds
tudomany Egyesiilt
Allamok
hallgatd egyetem
hallgatéi
mobilitas

Forras: sajat kutatas

Osszefoglalva megéllapithaté, hogy alapvetéen hét 8 irdnyra lehet bontani azokat a kutatasokat,
amelyekkel a vizsgalt kérdéskor foglalkozik. Ezek nagyon Osszetett, eltérd mélységli és eltérd
horizonta kérdések, tehat ez mutatja a nemzetkozi hallgatéi mobilitas Osszetettségét. Amint az
el6zéekben bemutattam, a vizsgalt klaszterek egy része a hallgatdi mobilitast a makrogazdasagi és
tarsadalomstratégiai kérdések, valamint a nemzetkozi erdviszonyok, a ,,soft power” oldalarol
kozelitik meg, mig mas kérdések szocidlpszichologiai megkdzelitéseket vizsgalnak. Vannak olyan
publikacidk is, amelyek a kiilonb6zd orszagokban a felsdoktatdsi mobilitds menedzseléséhez
kapcsolatos szervezési jogi és egyéb aspektusait vizsgaljak a kérdésnek és a felsdoktatasi
pedagogia, illetve a felsGoktatds szervezése szempontjabol kisérelnek meg valaszt adni arra a
kérdésre, hogyan lehetne ndvelni a hallgatéi mobilitast és mit kell tenni annak érdekében, hogy a
hallgat6i mobilitas jobban illeszkedhessen részben a hallgatok, részben pedig a kiildd és a fogadd
orszag geostratégiai és geopolitikai, valamit nemzetpolitikai céljainak elérés¢hez (MOSCOVITZ
— SABZALIEVA 2023).

4.2. A nemzetkozi hallgatoi mobilitas feltarasa halozatelemzéssel

Amikor az egyes orszagok kozotti hallgatdoi mobilitast vizsgaljuk, akkor ebbdl egy rendkiviil
komplex haldézat képe bontakozik ki a szemiink el6tt, amelyekben nagyon sok csomopont és
nagyszamu ¢l talalhat6. A csomopontok jelképezik ebben a rendszerben a kiildd, illetve a fogadd
orszagokat, az élek pedig a hallgatok dramlasat az egyik orszagbol a masikba. Amennyiben a
halozat egészét kiséreljiik meg elemezni, akkor ezt matematikai moddszerekkel viszonylag
egyszerlien le tudjuk irni a kiilonbdz0 kdzéppontisdg mutatdk alapjan, de vizualizacidja és
attekinthet6sége értelemszeriien sokkal nehezebb lesz, mert a kiillonb6z6 orszagok kozotti hallgatod
aramlés nehezen képezhetd le. Ebbdl adodoan célszerti, hogyha a legfontosabb globalis hallgatoi
mozgésokat egy viszonylag sziikebb korre bontjuk a kiildd, illetve a fogadd orszagok tekintetében.
Vizsgaltam, hogy amennyiben a 20 ezer fonél nagyobb, orszagok kozotti hallgatdéi mozgést
veszem figyelembe, akkor ez milyen Osszefiiggésekkel jellemezhetd és hogyan vizualizalhato.
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A legjelentdsebb hallgatdi mobilitasban szerepet jatszo orszagok kdzott is driasi kiilonbséget lehet
megfigyelni. Az alapvetd kiilonbség az egyes orszagok kdzotti mobilitasban ott van, hogy vannak
olyan orszagok kozotti mobilitdsok, amelyek dontden részben a torténelmi, kulturalis
hagyomdanyokra, kapcsolatokra, illetve a kozds nyelvre és a foldrajzi kozelségre alapozddnak
(HUANG et al. 2023), ilyen példaul a sziriai, azerbajdzsani didkok megjelenése a torok
felsdoktatasban, illetve a szlovakiai fiatalok tanuldsa a hagyomanyosan magas szintli cseh
egyetemeken, tovabba a Brazilia és Argentina kozotti hallgatéi mozgas. Sajatos mikrokozmoszt
lathatunk az egykori szovjet utodallamok kozotti hallgatéi mobilitas feltardsa soran. JoI lathato,
hogy van egy nagyon kifejezett mozgés ezen orszagok kozott. A hallgatéi mobilitas szempontjabol
figyelemre mélto tehat a volt szovjet tagkdztarsasagok kozotti hallgatéaramlas. Jol lathatd, hogy
nagy létszamu hallgato érkezik Kazahsztanbdl Oroszorszagba. Hasonl6 aramlas figyelhetd meg
Tadzsikisztanbol, Uzbegisztanbol, Kirgizisztanbol és Tiirkmenisztanbdl is jelentds hallgatoi réteg
érkezik az oroszorszagi foderacio teriiletére. Jelentds résziik vélhetéen olyan egykori vagy
jelenlegi orosz allampolgarok csaladjabol szarmazik, ahol inkdbb az oroszt hasznaltak
anyanyelvként a csalddon beliili kommunikacidoban. Ebbdl adéddan szamukra bizonyos esetekben
elképzelhetd, hogy nehézséget okoz a hazajuk felsdoktatasaba torténd beilleszkedés, nem beszélve
arrol, hogy szamos teriileten az orosz felsGoktatds tovabbra is magas szintli képzést tud nyujtani
gyakran olyan specializdciokkal, amelyek a kiild6 orszadg felsdoktatdsaban nem elérhetdek.
Szembetlind az Ukrajna és Lengyelorszag kozotti hallgatd dramlas, itt is valosziniileg jelentOs
szerepe van a nyelvi és kulturdlis kapcsolatok hasonldsdganak és annak a ténynek, hogy a
torténelmi mozgasokbol adoddan sokaknak élnek rokonai Lengyelorszagban. Az ilyen tipusu
aramlasok tehat sokkal inkabb egy lokalis hallgaté aramlas koncepciojaba illeszkednek bele és
nem beszéltiink ebben az esetben a hallgatd globalis mozgasarol. Ugyanakkor van egy olyan
jelentds kiterjedésti nemzetkozi dramlds, ahol mar hangsulyosan megjelenik a hallgatok valodi
nemzetkdzi mobilitdsa, a felsdoktatdsi mobilitds nemzeteken atnyuld hatasa. A legnagyobb
hallgat6i létszdm Kinabol jelenik meg a nemzetkdzi felsdoktatasban és kiemelenddek Kinabol az
Egyesiilt Allamok teriiletére torténd hallgatoi mozgasok (12. abra).

Ez az elmult 20 évben erds6dott meg rendkiviil nagy mértékben, hosszl idon keresztiil sokan ezt
az amerikai ,,brain drain”, tehat az agyszivas egyik f0 eszkdzének tartottak. A legtehetségesebb
kinai fiatalok amerikai egyetemeken kaphattak Osztondijat, esetleg sport Osztondijat és ezt
kovetdéen munkavallaloként is az Egyesiilt Allamokban helyezkedtek el. Ugyanakkor az elmult
¢évtizedben ez a tendencia mar alabbhagyott, tovabbra is nagyon sok kinai fiatal érkezik az Egyesiilt
Allamok felsGoktatasi intézményeibe, de annak meghatarozé hanyada mar vissza is tér Kinaba,
mert Kindban olyan 6sztonzd programokat dolgoztak ki, amelyek vonzova és a munkaerdpiacon
versenyképessé teszik az Amerikdban végzett hallgatok szamara a Kinaba torténd visszatérés
lehetdségét. A kinai-amerikai felsdoktatasi kapcsolatokat értelemszertien jelentés mértékben
javitotta az is, hogy a jol ismert politikai okokbdl a hideghaborti iddszakdban a tajvani
értelmiségieket gyakorlatilag az Egyesiilt Allamok felsdoktatasi intézményei képezték ki, tehat az
amerikai egyetemeknek, féiskoldknak nagyon jelentds tapasztalataik halmozddtak fel azzal
kapcsolatban, hogy melyek azok a kulturalis dimenzidk, amelyekre a kinai hallgatok megtartasa
¢s fogadasa esetén érdemes kiilon is megkiilonboztetett figyelmet forditani. A kinai
hallgatodramlas természetesen nem csak az Egyesiilt Allamok teriiletére korlatozédik, hanem
nagyszamu hallgatd érkezik Kinabol Ausztrdlidba és az Egyesiilt Kirdlysagba is. Novekvo
tendenciaja van az Indiabol az Egyesiilt Allamokba, Kanadaba, Ausztraliaba torténd hallgato
aramlasnak. Ezek nyilvanvaldan India szerepében jelentds mértékben megkonnyitik ezt a
folyamatot, hogy a brit nemzetk6zdsség tagjaként az indiai kozép és felséfoku oktatas nyelve az
angol és ebbdl addddéan sokkal egyszeriibb az indiai hallgatok integracidja az angolszdsz
felsdoktatasi rendszerekbe, mint példaul Kina esetén.
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A tengerenttli didkok tobbsége angol nyelvii orszagokban tanul. Az Egyesiilt Kirdlysag, az
Egyesiilt Allamok és Ausztralia példaul az 6sszes nemzetkozi didk tobb, mint 40%-4at fogadja
vilagszerte (SIMONDS et al., 2023).
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12. abra: Globalis hallgatéi aramlasok
Forras: sajat szerkesztés, CytoNCA

A nemzetkozi hallgatéaramlést nyilvanvaléan szdmos egyéb geopolitikai és gazdasagpolitikai
tényez6 is befolyasolja, ennek jellemzd példaja, hogy az Egyesiilt Allamok, Kanada és Mexiko
altal létrehozott NAFSAS®, az észak-amerikai szabadkereskedelmi zona kialakitdsanak hatisara
mind Kanadabol az Egyesiilt Allamokba, mind pedig az Egyesiilt Allamokbol Mexikéba erételjes
hallgatéi aramlast tapasztalhatunk. Hangsulyos, hogy Indiabdl relative nagyszamu hallgatéd
érkezik Németorszagba, Németorszagbol pedig viszonylag jelentds hallgatoi aramlast allapitottam
meg Ausztria felé. Nyilvanvalo, hogy ebben az esetben valosziniileg a kiilonbozd felsGoktatési
intézmények kozotti komparativ eldnyok kihasznalasarol lehet sz6. Erdekes Franciaorszag szerepe
a nemzetkozi felsdoktatasi haldzatban. Franciaorszdgban hagyomanyosan nagy jelentésége volt az
¢észak-afrikai jelenlétnek, ezt azzal igyekeznek kompenzélni és fenntartani a francia tudomany,
kultara, technoldgia észak-afrikai jelenlétét, a francia cégek tartés piaci jelenlétét, hogy a
frankofon identitasra alapozva rendkiviil nagy szdmban fogadnak Marokkobol, Tunéziabol,
Algériabol hallgatokat a kiillonbozd francia egyetemek, tovabba kifejezetten olyan felsGoktatési

8Association of International Educators/Nemzetkozi Oktatok Szdvetsége a vildg legnagyobb és legvaltozatosabb
nonprofit szovetsége, amely a nemzetkozi oktatds és csereprogramok irant elkotelezett, €s olyan politikdk és
gyakorlatok elémozditasan dolgozik, amelyek ma és az elkdvetkezd generaciok szamara egy jobban dsszekapcsolt,
békésebb vilagot biztositanak.
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programokat dolgoznak ki, amellyel a kiildé orszag sajatossagai messzemenden illeszkednek.
Ilyen példaul a Montpellier kornyékén kialakitott agropolisz, amelynek egyik {6 profilja éppen a
mediterran és afrikai térség mezdgazdasadganak fejlesztésére iranyuld specialis tudasatadas az
odaérkez0 hallgatok részére. Ez azért lehet kiilondsen fontos, mert jol megmutatja, hogy egy adott
fogad6 orszagnak, ha versenyképes akar lenni a vildgpiacon, akkor hogyan kell alkalmazkodni
ezekhez a sajatos hallgatoi igényekhez és ami kiilondsen kiemelendd, hogy aranylag kevés
meghatarozo eurdpai orszagot talalunk a legfontosabb cél, illetve kiildd orszagok piacan, ami azt
mutatja, hogy a nemzetk6zi hallgat6i mobilitas jelenleg azért dontden a hagyomanyos klasszikus
angolszasz orszagok, illetve Kina és India, valamint a frankofon orszagok kozossége kozott zajlik.
Ez alatdmasztja azt, hogy a tobbi eurdpai orszagnak, féleg a Németorszagon és Franciaorszagon
kiviili europai uniés tagdllamoknak bdségesen van még lehetdségiik arra, hogy ezekbe a
folyamatokba bekapcsolddjanak és olyan médon vegyenek részt a nemzetkdzi felsdoktatasi kinalat
alakitasdban, ami a piac hatékony szerepldjévé teszi dket.

4.3. A mérési modell dimenzioi és azok megbizhatosaganak vizsgalata

A kutatasi dimenziok mérésére szolgald latens konstrukciok megbizhatdsdganak vizsgalata a
mérési modell elemeinek megfeleld érvényességét igazolja (4. tablazat). Az ellenérzd
faktoranalizis eredményeként kapott sulyértékek harom allitds kivételével minden esetben
meghaladjdk a 0,6-ot (a legalacsonyabb értek 0,602). A skaldk belsd konzisztencidjat mérd
Cronbach-alfa mutat6 legalacsonyabb értéke 0,701, ami a konstrukcidk erds belsé konzisztenciajat
jelzi. Az atlagos kivonatolt (magyarazott) variancia (AVE/Average Variance Extracted) két latens
valtozd esetében nem ¢érte el a 0,5-0s értéket, az Osszetétel- megbizhatdsdgi mutatd
(CR/Composition Reliability) viszont ezen konstrukciok mindegyike esetében meghaladta a 0,7-
es értéket, igy a kutatdsi dimenzidk jol mérhetdéek a modellben. A kovetkez6 allités: ,,Ebben az
intézményben lehetdség van tovabbtanulasra (PhD)” az alacsony bels6 konzisztencia értéke miatt
kizéarasra keriilt a modellbdl.

4. tablazat: A kiilfoldon torténd tanulasi szandék és intézményvalasztas strukturalis dimenziojahoz tartozo
konstrukciok leir6 statisztikai és megbizhatosaguk vizsgalatanak eredményei

Konstrukcié/Elemek Kod Atlag gy Crombach- op AVE
(szoras) alfa
E-szajreklam (eWOM) 3,12 (1,02) 0,768 0,853 0,530

Gyakran gy(ijtok informaciokat online

hallgatoi véleményekbol, miel6tt egyetemet EWMI1 3,20 (1,22) 0,757
valasztok.

Ha nem olvasom el a didkok online egyetemi
értékeléseit, amikor kivalasztom a
célallomast, akkor aggédom a dontésem
miatt.

Amikor egyetemet valasztok, a hallgatok
online értékelései bizakodova tesznek az
adott egyetemen vald tanulassal
kapcsolatban.

Alacsony intézményi bizalom (Low
institutional trust)

Alacsony intézményi bizalom a hazai
felsdoktatasi rendszer irant.

Alacsony bizalom a hazai felsdoktatasi
személyzet irant.

Al:acson}f .bizalrom a diploma értékében a LTR4 2,60 (1,42) 0,848
szarmazasi orszagban.

Kulturalis tudatossag (Cultural awareness) 3,83 (0,90) 0,800 0,881 0,528

EWM2  2,77(129) 0,657

EWM3  330(121) 0,766

2,55 (1,27) 0,895 0,941 0,740

LTRI 2,59 (1,38) 0,862

LTR3 247(139) 0,870
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Pozitiv tudatossag az idegen kulturakrol. CAWI1 3,77(1,08) 0,827
Nagyfoku tisztelet az idegen szokasok irant. CAW2 3,66 (1,18) 0,799
Ugy vélem, hogy a globalis mobilitds a

karrierépités  tekintetében novelheti a CAW3  4,15(0,97) 0,692
személyes "soft power"-t.

A kiilfoldi élet és kulttra iranti vonzalom. CAW4 380(1,22) 0,559

Eszlelt minéség (Perceived quality) 4,09 (0,08) 0,825 0,897 0,560

A kﬁlfo",IQi tanurlnlla’inyaim rr.l'egt,ervezéséhez PQUI  3,88(1,00) 0,645
elegendd informaciodra van sziikség.

Fontos a mindségi szallas/kollégium
elérhetésége.

A  mindéségi szabadidés tevékenységek
elérhetdsége fontos.

Fontos a mindségi szolgaltatasi szint az
egyetemen.

PQU2  3,94(1,12) 0,749
PQU3  4,15(0,95) 0,828

PQU4  430(0,86) 0,759

Kozvetlen emberi kornyezet (Dependence

1 4
on people around) 2,39 (1,07) 0,70 0,807 0,467

A barataim nagy hatéassal voltak az egyetemi
beiratkozasomra.

Talan ott fogok tanulni, ahol a barataim
tanulnak.

A kilfoldi egyetemre vald beiratkozasi
dontésemet a nemzetkozi Oregdidkok DEP3 2,45 (1,32) 0,519
befolyésoltak.

DEP1  2,61(1,39) 0,779

DEP2  2,10(1,20) 0,725

Eszlelt  viselkedéskontroll  (Perceived

behaviour control) 3,61 (0,84) 0,873 0,923 0,475

A kiilfoldi egyetemi diploma segit abban,
hogy magas fizetéssel jaro allast kapjak.

A kilfoldi egyetemen szerzett diplomaval
bévilnek a  karrierlehetéségeim, ha PBC2  3,85(1,12) 0,606
visszatérek a hazamba.

A kiilfoldi egyetemen szerzett diplomam utan
magas jovedelemmel rendelkezem majd.

A kiilfoldi tanulmanyok felszabaditanak arra,
hogy azt dolgozhassak, amit szeretnék.

Egy kiilfoldi egyetemen vald diplomaszerzés
utan kivalo egészségiigyi ellatasban lesz  PBCS5 2,84 (1,23) 0,586
részem a fogado orszagban.

A kiilfoldi tanulmanyok lehetdséget adnak

arra, hogy a diploma megszerzése utan a PBC6 3,83 (1,17) 0,664
fogado orszagban kinaljanak allast.

A kilfoldi egyetemen vald diplomaszerzés

alatt magas szinvonalu szocialis halot épitek  PBC7 3,83 (1,04) 0,669

PBCl  3,57(1,09) 0,812

PBC3  333(1,15) 0,799

PBC4 3,58(1,23) 0,699

fel.

1’3; kﬁ}ﬁ?’ld’i tanulmanyok javitani fogjak az PBCS  4,13(0,09) 0,644

¢letmindségemet.

Szandék (Intention) 4,50 (0,68) 0,814 0,897 0,565
Fontolgattam, hogy kiilf61don fogok tanulni. INT1  4,62(0,72) 0,701

Nagyon érdekel a kiilfoldon val6 tanulas. INT2 4,60 (0,74) 0,882

Arra §zémit0ttam, hogy kiilfoldon fogok INT3  418(1,10) 0,602

tanulni.

Nagy a szandékom, hogy kiilf61don tanuljak. INT4 4,49 (0,85) 0,793

Intézményvalasztas (Institution choice) 3,83 (0,91) 0,825 0,897 0,566
Az egyetemnek jo hirneve van. INC1  3,90(1,07) 0,831

Nagyon magas szinvonalu intézmény ezen a  INC2 3,92 (1,06) 0,871

teriileten.

Ez az intézmény jo gyakorlati képzést INC4 3,54 (1,18) 0,651

biztosit.

Ebben az intézményben Ilehetdéség van INC5* 3,53 (1,35) 0,423

tovabbtanulasra (PhD).
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Ebben az intézményben szerettem volna INC6 3,83 (1,15) 0,625
tanulni.

*kizarasra keriilt

Forras: sajat felmérés, n=461

Az allitasokra adott értékelések nagyobb szorodast mutatnak a Kulturalis tudatossag, az Eszlelt
mindség, a Kozvetlen emberi kornyezet, a Szandék dimenziok esetében. Az 6tfoka Likert-skalan
meghatarozott atlagos értékek a Kozvetlen emberi kornyezethez tartoz¢d allitdsok esetében a
legalacsonyabbak (4. tablazat). Ez azt jelzi, hogy kozvetlen emberi kornyezethez tartozd
magatartds gyengén nyilvanul meg a Magyarorszagon tanuldé nemzetkdzi hallgatok kiilfoldon
torténd tanulasi szandékra és intézményvalasztasra irdnyuld dontésekben.

A modell dimenzidinak 6tfokt Likert-skdlan meghatdrozott atlagos értékei megerdsitik, hogy a
Kozvetlen emberi kornyezethez tartozo magatartas kevésbé jellemzd a Magyarorszagon tanuld
nemzetkozi hallgatokra. Egyediil ezen dimenzi6 (2,39) és az Alacsony intézményi bizalom (2,55)
dimenziéhoz tartozo atlagos érték alacsonyabb a skéla ,,k6zombos” harmas szintjénél. Erdekes,
hogy a Szandék mért szintje (a skala atlaga: 4,50) viszonylag magas a Magyarorszagon tanuld
nemzetkozi hallgatok esetében.

Minden adatelemzés elétt Kolmogorov—Szmirnov statisztikai tesztet alkalmaztam a minta
normalitdsdnak vizsgélatara. Az adatvizsgalat eredményei azt mutattdk, hogy a tanulmanyban
szerepld Osszes valtozd nem normalis eloszlast, mivel az dsszes p-érték kisebb, mint 0,05. Ezért
az adatelemzéshez alternativ, nem parametrikus statisztikai teszteket hasznaltam. Mann—Whitney
U-teszteket végeztem annak megéllapitasara, hogy a nemek, a sziilok felséfoku végzettsége és a
szarmazasi orszag/kontinens kozott vannak-e szignifikdns kiilonbségek a skalédkra adott valaszok
tekintetében.

A diszkriminancia-érvényesség teljesiilése a Fornell-Larcker-kritérium segitségével igazolhato:
az AVE-értékek négyzetgyokei valamennyi latens konstrukcio esetében nagyobbak, mint az egyes
valtozok kozotti korrelacios egyiitthatok (5. tablazat).

5. tablazat: A diszkriminancia-érvényesség teljesiilésének ellendrzése a Fornell-Larcker-kritérium alapjan

5
2 E
£ - g o . .
¥ zE. 29 £ 5% . 5 3z
2 22§ =3 N N g N3 g g g
m < .8 M 2 m M2 m s = %) REES
E-szajreklam 0,728
Alacsony
intézményi 0,057 0,860
bizalom
Kulturalis
tudatossag 0,171 0,191 0,727
Eszlelt 0200 0,169 0444 0,748
min6ség
Kozvetlen
emberi 0,272 0,196 0,107 0,110 0,683
kornyezet
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Eszlelt
viselkedés- 0,308 0,273 0,392 0,399 0,204 0,689

kontroll

Szandék 0,112 0,178 0337 0212 0,066 0311 0,752
Intezmény- 55, 0,049 0,208 0,302 0,105 0,290 0,107 0,752

valasztas

Dolt értekek=az AVE-értékek négyzetgyokei
Forras: sajat felmérés, n=461

4.4. A méreési és strukturalis modellhez tartozo eredmények

A mérési és strukturdlis modellhez tartozé eredményeket a 13. dbra mutatja be. A modell
dimenzio6it 6sszekotd nyilakhoz tartozé értékek a kapcsolatok erdsségét mérd standardizalt
regresszios egylitthatok. A strukturalis modell egytitthat6i alapjan megallapithatd, hogy a vizsgalt
tényezOk kozott az észlelt mindség (8=0,22, p=0,001) befolyasolja a legerésebben az
intézményvalasztast és az észlelt viselkedéskontroll (3=0,21 p=0,001) befolyasolja a legjobban a
kiilf61don torténd tanulasi szandékot.
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13. abra: A mérési és strukturalis modellhez tartozé eredmények
Forras: sajat felmérés, n=461

H1: A kiilfoldon torténé tanulasi szandék kozvetlen hatassal van az intézményvalasztasra.
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Beigazolddott az, amit a modell is eldre jelzett, hogy a kiilf6ldon torténd tanuldsi szandék és az
intézmény megvalasztasa nem egyenld egymassal. Az eredmények alapjan nem igazolhat6 hatas
(p=0,933), a szandék tehat nincs hatdssal az intézményvalasztasra, a H1 hipotézis elvetésre keriilt
(6. tablazat).

6. tablazat: A H1 hipotézis tesztelésének részletei az egyes feltételezésekre vonatkozoan

H1 hipotézis Vizsgilt hatas Béta | S.E. | p-érték | Eredmény | Kovetkeztetés
HI A Kilfoldon tortén tanuldsi | . nem .
szandék kozvetlen hatassal van | ., , , 0,01 0,103 0,933 igazolhato P .
T , intézményvalasztas , elvetésre
az intézményvalasztasra. hatés Keriilt

Forras: sajat kutatas

H2: Az e-szijreklam pozitivan befolyasolja a kiilf6ldon torténé tanulasi szandékot (H2.) és
az intézményvalasztast (H2y).

A H2, esetében nem igazolhatd hatas (p=0,859), tehat az e-szdjrekldm nem befolyéasolja a
kiilf61don torténd tanuldsi szdndékot, mig a H2y, hipotézis esetében meglehetdsen gyenge, pozitiv
hatas (B= 0,12, p=0,050) alakult ki, igy megéllapithato, hogy az e-szdjreklam hatdssal van az
intézményvalasztasra, ennek ellenére a H2 hipotézis csak részben nyert igazolast (7. tablazat).

7. tablazat: A H2 hipotézis tesztelésének részletei az egyes feltételezésekre vonatkozoan

H2 hipotézis Vizsgalt hatas Béta | S.E. | p-érték | Eredmény | Kovetkeztetés
H2a. Az e-szajreklam pozitivan {irekl nem
befolyasolja a kiilfoldon torténd | & S roxiam= 0,01 | 0,033 | 0,859 | igazolhato
tanuldsi szandékot. széndék hatés .A H,2.
. . lehetds hipotézis
H2b. Az e-szajreklam pozitivan firekla meg részben nyert
befolyasolja az | SozreKam 0,12 | 0,061 | 0,050 | ©"E&Yenee igazolast
intézményvilasztast. intézményvalasztas pOZl:[lV
hatés

Forras: sajat kutatas

H3: A kiildo orszagok intézményeibe vetett alacsony intézményi bizalom erdsiti a kiilfoldon
torténo tanulas szandékat (H3.), illetve befolyasolja az intézményvalasztast (H3p).

Az alacsony intézményi bizalom nem befolyasolja a kiilfoldon torténd tanulas szandékat
(p=0,126), valamint az intézményvalasztast (p=0,288) (8. tablazat).

8. tablazat: A H3 hipotézis tesztelésének részletei az egyes feltételezésekre vonatkozoan

H3 hipotézis Vizsgilt hatas Béta | S.E. | p-érték | Eredmény | Kovetkeztetés

H3a. A kildé orszagok
intézményeibe vetett alacsony alacsony intézményi nem
intézményi bizalom erdsiti a bizalom-—sszandék 0,08 | 0,023 0,126 igazolhato AH3
kiilfoldon  torténd  tanulas hatés hipotézis
szandékat. elvetésre

1 . alacsony intézményi nem kertilt
H3b. A kilds —orszagok bizalomy—> ' 0,06 | 0,042 | 0,288 | igazolhato
intézményeibe vetett alacsony | . ., " . .

intézményvélasztas hatés
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intézményi bizalom erdsiti az
intézményvalasztast.

Forras: sajat kutatas

H4: A kiildé orszagok hallgatéinak kulturalis tudatossaga kedvezéen befolyasolja a
kiilfoldon torténé tanulas szandékat (H4.), és az intézményvalasztast (H4p).

A kulturalis tudatossadg gyenge pozitiv hatast gyakorol (3=0,29, p<0,001) a kiilfoldon torténd
tanulédsi szandékra (9. tablazat). A kulturélis tudatossag azonban nem befolyésolja jelentdsen az
intézményvalasztast (p=0,596). A H4 hipotézis részben igazolast nyert.

9. tablazat: A H4 hipotézis tesztelésének részletei az egyes feltételezésekre vonatkozoan

H4 hipotézis Vizsgilt hatas Béta | S.E. | p-érték | Eredmény | Kovetkeztetés
H4a. A kildé6  orszagok
hallgat6inak kulturalis - gyenge
tudatossaga kedvezben Eﬁgg;lsl: szandék 0,29 | 0,037 | <0,001 pozitiv
befolyasolja a kiilfoldon torténd & hatés A H4
tanulds szandékat. hipotézis
H4b. A  kild6  orszagok részben nyert
hallgatoinak kulturalis Kulturalis tudatossio—s nem igazolast
tudatossaga kedvezben | . ., , S48 0,03 | 0,068 | 0,596 igazolhato

- intézményvalasztas .

befolyasolja az hatas
intézményvalasztast.

Forras: sajat kutatas

HS: A kiilfoldon torténo tanulasi szandékot (HS,), és az intézményvalasztast (HSp) kedvezoen
befolyasolja a fogado orszag felséoktatasi intézményei mindségének pozitiv megitélése.

Nem igazolhat6 a kiilfoldon torténd tanulasi szdndék hatdsa a fogadd orszag felsdoktatdsi
intézményei mindségének pozitiv megitélésére (p=0,942). Az intézményvalasztdst azonban
kedvezden befolyasolja az észlelt mindség (B=0,22, p=0,001), igy a H5 hipotézis részben nyert
igazolast (10. tablazat). Ezt CHEN et al. (2007) tanulménya is magyarazza, amely szerint az észlelt
mindség egy bizonytalansagi faktor a pozitiv utazasi szandékban, mivel nem garantélja a hallgatok
altalanos elégedettségét, igy nem jatszik szerepet a kiilfoldon torténd tanuldsi szadndék
befolyédsolasaban. LIM et al. (2015) kutatdsa azt igazolja, hogy a hallgatok szamara irrelevans az,
hogy a szolgaltatas mindségével kapcsolatosan elegendd informacio all rendelkezésre, avagy sem.
A kutatdcsoport egyik hipotézise az, hogy az észlelt mindség és a kiilfoldi hallgatok utazési
szandéka kozott szignifikdns Osszefliggés van. Szdmos tanulmany kimutatta, hogy a
céldesztinacioban észlelt mindség kozvetleniil vagy kdzvetve befolyasolja a viselkedési szandékot
(OZDEMIR — SIMSEK 2015).

10. tablazat: A HS hipotézis tesztelésének részletei az egyes feltételezésekre vonatkozoan

HS hipotézis Vizsgilt hatas Béta | S.E. | p-érték | Eredmény | Kovetkeztetés
HSa. A kilfoldon  torténd | észlelt mindség— 0,00 | 0,050 | 0,942 nem A H5
tanulasi szédndékot kedvezden | szandék igazolhato hipotézis
befolyasolja a fogadd orszag hatas részben nyert
felsdoktatasi intézményei igazolast
mindségének pozitiv megitélése.
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H5b. Az intézményvalasztast
kedvezden befolyasolja a fogado
orszag felsdoktatasi intézményei
mindségének pozitiv megitélése.

észlelt minéség—
intézményvalasztas

0,22

0,092

0,001

az észlelt
mindség
gyenge
pozitiv

hatast
gyakorol
az
intézmény
valasztasra

Forras: sajat kutatas

H6: A hallgatok kozvetlen, altaluk kedvezének itélt emberi kornyezete statisztikailag
igazolhato modon visszahuzo erot jelent a kiilfoldon torténé tanulasi szandékra H6., és az
intézményvalasztiasra H6p.

Az eredmények azt mutatjak (11. tdblazat), hogy a kozvetlen emberi kérnyezet nincs hatdssal sem
a szandékra (p=0,379), sem pedig az intézményvalasztasra (p=0,924). A felsdoktatas
szolgéltataskozponti megkozelitésével szemben CLAYSON és HALEY (2005) a tarsadalmi
marketingorientacid szerepére helyezik a hangstlyt. A tarsadalmi marketingorientacié soran a
partnerség nemcsak az oktatd ¢s hallgatd kozott, hanem az Gsszes érintett kozott fennall (szilo,
alumni, kormany, {izleti élet szerepldi, stb.). Ez a modell hosszabb tava kapcsolatok kiépitését
jelenti, mint az én-kdzpontu vevémodell. Fontossd valik a partnerek kozotti folyamatos
visszajelzés. A hallgatoknak feleldsségiik van a tobbi érintett felé, ezaltal egy naluk szélesebb
kozosségben vesznek részt partnerként. Biiszkék lesznek ezéltal magukra és az intézményre,
melynek hosszu tdvon sok pozitiv haszna lesz a tdrsadalom egészére.

11. tablazat: A H6 hipotézis tesztelésének részletei az egyes feltételezésekre vonatkozoan

H6 hipotézis Vizsgilt hatas Béta | S.E. | p-érték | Eredmény | Kovetkeztetés
H6a. A hallgatok kozvetlen, | kdzvetlen emberi 0,05 | 0,028 | 0,379 nem A H6
altaluk kedvezonek itélt emberi | kdrnyezet— igazolhato hipotézis
kornyezete statisztikailag | szandék hatés elvetésre
igazolhatd modon visszahuzo kertilt
erdt jelent a kiilf6ldon torténd
tanuldsi szandékra.
H6b. A hallgaték kozvetlen, | kdzvetlen emberi 0,01 | 0,051 0,924 nem
altaluk kedvezoének itélt emberi | kdrnyezet— igazolhato
kornyezete statisztikailag | intézményvalasztas hatés
igazolhatd modon visszahuzo
erét jelent az
intézményvalasztasra.

Forras: sajat kutatas

H7: A kiilfoldon torténé tanulasi szandékra H7, és az intézményvalasztasra H7, kedvezo
hatassal van a hallgatok késobbi karriercéljaikhoz kapcsolodo attitiidje.

Az észlelt viselkedéskontroll gyenge pozitiv hatast (8=0,21, p=0,001) gyakorol a kiilf61don torténd
tanuldsi szandékra és meglehetdsen gyenge pozitiv hatast (8=0,18, p=0,008) gyakorol az
intézményvalasztasra (12. tdblazat). Ez a hipotézis tehat teljes mértékben igazolést nyert.
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12. tablazat: A H7 hipotézis tesztelésének részletei az egyes feltételezésekre vonatkozoan

H7 hipotézis Vizsgilt hatas Béta | S.E. | p-érték | Eredmény | Kovetkeztetés
H7a. A kilfoldon  torténo | észlelt 0,21 | 0,052 | 0,001 az észlelt A H7
tanuldsi  szandékra kedvezo | viselkedéskontroll— viselkedés hipotézis
hatassal van a hallgatok késobbi | szandék kontroll igazolast nyert
karriercéljaikhoz ~ kapcsolddo gyenge
attitiidje. pozitiv
hatast
gyakorol a
szandékra
H7b. Az intézményvalasztasra | észlelt 0,18 | 0,094 | 0,008 | meglehetds
kedvezo hatassal van a hallgatok | viselkedéskontroll— en gyenge
késobbi karriercéljaikhoz | intézményvalasztas
kapcsolodo attitiidje.

Forras: sajat kutatas

Osszességében megallapithatd, hogy az sszes, a strukturdlis modellhez kapcsoldédd kutatasi
hipotézis koziil egy igazolast nyert (H7), harom részben nyert igazolast (H2, H4, H5), harom

hipotézis pedig elvetésre kertilt (H1, H3, H6) az empirikus kutatas eredményei alapjan.

H8: A férfiak és a nok kozott jelentds eltérés van a kiilfoldon torténé tanulasi szandékban

(H8.), és az intézményvalasztas fontossaganak megitélésében (H8y).

A Mann—Whitney proba csak a kozvetlen emberi kornyezet dimenzi6 esetében igazolt jelentds
eltérést a férfiak és a n6k kozott (Z=-0,355, p<0,001). A férfiak szadmara jelentdsen nagyobb sullyal
bir az ismerdsok ¢és bardtok véleménye a kiilfoldi tanulasi

intézményvalasztasi dontésiiket tekintve (14. abra).

Intézményvalasztas
(Z=-0,340, p=0,734)

Szandék
(Z=-0,420, p=0,675)

Eszlelt
viselkedéskontroll

(2=-0,297, p=0,767)

szandékukat,

E-szajreklam (Z=-0,400, p=0,689)
5

Alacsony intézményi
bizalom
(Z=-1,704, p=0,088)

Kozvetlen emberi

kornyezet

=@ Férfi

Kulturalis tudatossag
(Z=-1,225, p=0,221)

Eszlelt minéség
(Z=-0,131, p=0,896)

(Z=-0,355, p<0,001)

N§

14. abra: A nemek kozotti eltérések vizsgalata a kutatdsi dimenziok értékelésében
Forras: sajat felmérés, n=461
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A nem esetében tehat csak a kozvetlen emberi kornyezet fontossaganak a megitélésében igazolhatd
jelentds eltérés a férfiak és a ndk kozott. Statisztikai szamitasaim eredményeit igazolta az is
tovabba, amelyet kordbbi kutatdisok (MOOGAN — BARON 2003, BRIGGS 2006) is
alatamasztottak, hogy a férfiak szamara fontosabb a kdzvetlen emberi kdrnyezet dimenzi6, mint a
nék szdmara. SHIRLEY (2006) eredményei alapjan a sziilok és més rokonok nagyobb pozitiv
hatéast gyakoroltak a nékre, mint a férfiakra. MOOGAN és BARON (2003) felmérésbdl kidertil,
hogy a n6k szamara fontosabb az oktatds mindsége, mig a férfiak szdmara az intézmény hirneve,
jelen kutatdsban azonban nem mutatkozik meg szignifikdns kiilonbség ezen dimenzidk
tekintetében. SALISBURY et al. (2010) a Wabash National Study of Liberal Arts Education
felmérésén keresztiil elemezték a bejovo elsdéves hallgatok mintdjat, és megallapitottak, hogy a
nok kiilfoldi tanulmanyok irdnti szdndékat leginkabb a hatdsagi személyek és a sokszinliségre és
kiilonbozoségre (pl. faj, osztaly, nem, vallas) 6sszpontositd kurzusok befolyasoltak, mig a férfiak
kiilfoldi tanulméanyok irdnti szandékat leginkabb a kialakuld személyes értékek, az integralt
tanulasi tapasztalatok és a kortarsak hatasa befolyasolta.

H9: A kiildo orszag foldrajzi elhelyezkedése befolyasolja a kiilfoldon torténé tanulasi
szandékot (H9,), és az intézményvalasztast (H9b).

Az e-szajreklam kivételével valamennyi vizsgalt dimenzi6d értékében jelentds kiilonbségek
allapithatok meg a kiild6 orszag foldrajzi elhelyezkedésének vonatkozaséban (15. bra).

E-szajreklam (H=6,139, p=0,189)
5

Alacsony intézményi

bizalom
H38,402, p<0,001)
Kulturalis tudatossag

(H=14,899, p=0,005)

Intézményvalasztas

(H=16,505, p=0,002)

Szandék
(H=26,434, p<0,001)

Eszlelt
viselkedéskontroll
(H=18,566, p=0,001)

Eszlelt mindség (H=12,881, p=0,012)

Kozvetlen emberi
kornyezet

(H=35,444, p<0,001)

—o—Furdpa Afrika Azsia Eszak-Amerika vagy Ausztralia =e=Dél-Amerika

15. abra: A kontinensek kozotti eltérések vizsgalata a kutatasi dimenziok értékelésében
Forras: sajat felmérés, n=461

A Kruskal-Wallis probak szignifikans eredményéhez (H=38,402, p<0,001) tartoz6 Dunn—
Bonferroni post hoc proba (13. tablazat) igazolja, hogy az Azsiabol és Afrikabol érkezd hallgatokra
jelentdsen nagyobb mértékben jellemzo a kiildd orszag felsdoktatasi intézményeibe vetett bizalom
az Eszak-Amerikabol vagy Ausztraliabol, illetve Europabol érkezé tarsaikhoz képest. Az azsiai és
afrikai hallgatok esetében a legalacsonyabb a diploma értékébe vetett bizalom a szarmazasi
orszagukban. Azsia nem mutat jelentés eltérést Afrikihoz képest, viszont az Osszes tobbi
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kontinenshez képest (Eszak-Amerika és Ausztralia, Dél-Amerika, Eurdpa) Azsia esetében joval
alacsonyabb az intézményi bizalom a felsdoktatasi rendszer, a felsGoktatdsban dolgozd
adminisztrativ személyzet irant.

13. tablazat: A kiildé orszagok kontinensei kozotti jelentds eltérések vizsgalata a kiilfoldon torténd
tanulasi szandékban, valamint az intézményvalasztasban

Jelentos eltérések (a Dunn—Bonferroni
préba eredményei alapjan)
E-szajreklam H=6,139, p=0,189 n.SZ.
Alacsony intézményi H=38,402, p<0,001 Azsia, Afrika > ?szak Afnerika vagy
bizalom Ausztralia, Eurdpa
H=14,899, p=0,005

Dimenziok Prébastatisztika értéke, p-érték

Kulturalis tudatossag Azsia, Dél-Amerika > Eurdpa

H=12,881, p=0,012

Eszlelt mindség Afrika > t5bbi kontinens, kivéve Azsia

K§zvetlen emberi kdrnyezet H=35,444, p<0,001 Azsia > :[ébbi kontinens
Eszlelt viselkedéskontroll H=18,566, p=0,001 Dél-Amerika, Agsia, Afrika > Eur6pa
Szandék H=26,434, p<0,001 Dél-Amerika > Azsia, Afrika, Europa
Intézményvalasztis H=16,505, p=0,002 n.s2.

Afrika, Azsia > t5bbi kontinens

n.sz.= nem szignifikans
Forras: sajat felmérés, n=461

Afrika, Azsia, Eszak-Amerika és Ausztralia, valamint Dél-Amerika esetében magasabb, mig
Eurodpa esetében alacsonyabbak a kulturalis tudatossaghoz tartozo értékek. Afrika, és Dél-Amerika
esetében jelentdsen erdsebb a kiilfoldi ¢let és kultira irdnti vonzalom az Europabol érkezett
hallgatokhoz képest. Ezek a hallgatok gy vélik, hogy a globalis mobilitds a karrierépités
tekintetében novelheti a személyes ,,soft power”-t. Jobban jellemz0 rajuk a pozitiv tudatossag az
idegen kultarakrol, valamint nagyobb tiszteletet mutatnak az idegen szokasok irdnt.

Harom csoport alakult ki az észlelt mindség tekintetében. Eszak-Amerika és Ausztralia, Dél-
Amerika, valamint Eurépa esetében alacsonyabbak az értékek. Afrikaban magasabbak és Azsidhoz
képest nincs szignifikans eltérés, viszont az dsszes tobbi kontinenshez képest az Afrikabol érkezo
hallgatdk esetében jelentésen magasabb az észlelt mindség értéke. Ez azt jelenti, hogy az Afrikabol
érkezd hallgatok ugy vélik, hogy a kiilf6ldi tanulmanyaik megtervezéséhez elegendd informaciora
van sziikségiik, tovabba ezen hallgatoknak a legfontosabb a mindségi széllas/kollégium, a
mindségi szabadidds tevékenységek elérhetdsége és az egyetem szolgaltatasi szintjének a
mindsége.

A kozvetlen emberi kornyezet dimenzié esetében megallapithatd, hogy az Azsiabol érkezé
didkokat befolyasolja leginkabb a kozvetlen emberi kdrnyezetiik (H=35,444, p<0,001), ezek a
hallgatok igy gondoljak, hogy ott fognak tanulni, ahol a barataik is tanulnak. Az Azsiabol érkezd
hallgatok kiilfoldi egyetemre vald beiratkozasi dontését jobban befolyasoltdk a nemzetkdzi
oregdidkok, mint az Eszak-Amerika és Ausztralia, Dél-Amerika, Europa ¢és Afrikabol érkezo
didkokat. Mivel az &zsiai orszdgok foként a régidoban 1évd azonos hallgatdéi allomanyért
versengenek, érthetd a kutatdsi eredményem, miszerint az 4zsiai hallgatokat befolyasolja
leginkabb a kozvetlen emberi kdrnyezet dimenzid. Eszak-Amerika és Ausztralia, Dél-Amerika,
Eurdpa és Afrika esetében ez az érték alacsonyabb, igy ezekrdl a kontinensekrdl érkezd didkokat
kevésbé befolyasolja a kozvetlen emberi kdrnyezet.

Az Eszlelt viselkedéskontroll dimenzi6 esetében Eszak-Amerika, Ausztralia és Eurdpa alkot egy
csoportot, tovabba Eszak-Amerika, Ausztralia, Afrika, Azsia, Dél-Amerika pedig egy masikat
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képez. Afrika, Azsia, Dél-Amerika kozott, ezen orszagok esetében az észlelt viselkedéskontroll
értéke jelentésen magasabb (H=18,566, p=0,001), az Eur6épabdl érkezd hallgatokhoz képest. A
kiilfoldi tanulmanyok hasznossaganak a megitélése tehat Afrika, Azsia és Dél-Amerika esetében
a legmagasabb. Eurdpa esetében alacsonyabb ez az érték, ez azt jelenti, hogy ezen kontinensekhez
tartoz6 orszagokbol érkezd hallgatok esetében kevésbé fontos a végzést kdvetd életmindség, a
diplomaszerzés alatt megszerzett szocialis halo, a hazajaba visszaérkez0 hallgato karrierlehetdsége
vagy akar a diplomaszerzést kovetdé magas jovedelem. Az eurdpai hallgatok gondoljak a
legkevésbé azt, hogy a kiilfoldi egyetemi diploma segiti 6ket abban, hogy azt dolgozhassanak,
amit szeretnének. Afrika, Azsia és Dél-Amerika esetében a hallgatok ugy itélik meg, hogy fontos
a diplomaszerzést kovetd egészségiigyi ellatas a fogadd orszagban.

Az Azsiabol, Eszak-Amerikabol és Ausztralidbol érkezé hallgatok nyitottabbak a kiilfoldon valé
tanulasi szdndék irant az Eur6pabol érkezd hallgatokhoz képest. A legmagasabb értéket azonban
az Eszak-Amerikabol és Ausztraliabol, Dél-Amerikabol érkez6 didkok esetében mértik,
Eurdpahoz, Azsiahoz és Afrikdhoz képest. Ez azt jelenti, hogy a Dél-Amerikabol érkezd
hallgatokat érdekli leginkabb a kiilfoldon valé tanulas €s az 6 esetiikben a legnagyobb a kiilfoldi
tanulés irdnti szandék (H=26,434, p<0,001) (13. tablazat).

Az intézményvalasztason beliil két eltérd csoport figyelhetd meg a szamitasokban. Az egyikhez
Eszak-Amerika és Ausztralia, Dél-Amerika, valamint Eurdpa tartozik. Ebben az esetben kevésbé
fontosak az intézményvélasztisi szempontok. Azsia magasabb értékkel rendelkezik Eszak-
Amerikdhoz és Ausztralidhoz, valamint Dél-Amerikdhoz képest. Afrika nem mutat jelentds
eltérést Azsiahoz képest, azonban az sszes tobbi kontinenshez képest jelentésen magasabb az
intézményvalasztas értéke. Ebbol az kovetkezik, hogy az Afrikabol és Azsiabol érkezd didkok
szamara a legfontosabb az, hogy a célegyetemnek jo hirneve legyen, magas szinvonallal birjon, jo
gyakorlati képzést biztositson ¢és ezek a didkok valljak azt, hogy abban az intézményben szerettek
volna tanulni, ahova felvételt nyertek.

A kiildd orszag kontinensének tehat jelentds hatdsa mutathat6 ki valamennyi vizsgalt dimenzidra,
kivéve az e-szajreklamot. Ez az eredmény ellentmond annak a kordbbi kutatasnak, miszerint a
szajreklam jelentds hatassal van a fogyasztéi magatartdsra, és kiilondsen nagy hatdssal van a
kiilf61don torténd tanulasi szdndékra (HEROLD 2015).

A csoportok kozotti eltérésekhez kapcsolddd eredmények Osszefoglalva tehat alatdmasztottak a
HO hipotézist abban a tekintetben, hogy az e-szajreklam kivételével valamennyi vizsgalt dimenzid
értékében jelentds kiillonbségek allapithatok meg a kontinensek kodzott.

H10: A sziilok végzettsége hatassal van a kiilfoldon torténdo tanulasi szandékra (H10.), és az
intézményvalasztasra (H10p).

Az anya fels6foku végzettsége nem befolyasolja jelentds mértékben a vizsgalt dimenzidk értékeit,
az apa fels6foku végzettsége pedig jelentds hatdssal van mind a kiilfoldi tanuldsi szandékra, mind
az intézményvalasztasra. Az, hogy a hallgat6 elségeneracios diplomas lesz-e, szintén jelentdsen
befolyésolja a kiilfoldi tanulasi szandékot és az intézményvalasztast. A nemzetkozi hallgatok
korében elvégzett empirikus kutatds nem igazolta az édesanya fels6fokt végzettségének hatasat a
kiilf61don torténd tanulasi szdndékra és intézményvalasztasra (13. tablazat).

A Mann—Whitney proba eredménye alapjan a vizsgélati dimenziokban nem igazolhatoak jelentds
eltérések azok kozott, akik esetében az anya rendelkezett felséfoka végzettséggel és azon hallgatok
kozott, akiknél az anya nem rendelkezett fels6foku végzettséggel. Nem volt jelents hatdsa a
dimenziok értékére annak, hogy az anya rendelkezik vagy sem felséfoku végzettséggel (16. abra).
A sziilok palyaorientacidja a csalddban €16 gyermekeik felé a gyermekeik jovObeli palyafutasa
szempontjabol jelentdséggel bir (THANH NHAN 2010). Korabbi kutatdisok (MOOGAN -
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BARON 2003) eredményei azt mutattdk, hogy a problémael6készités szakaszaban a férfiakat
nagyobb valdszinliséggel a sziileik ismertették meg a felsdoktatasi intézménnyel, mint a ndket, és
azok a hallgatok, akik kordbban dontdttek gy, hogy felsoktatdsi intézménybe jelentkeznek,
kevésbé a tanarokra, hanem inkabb a sziilokre tamaszkodhattak.

E-szajreklam (Z=-0,588, p=0,556)
5

Alacsony intézményi
bizalom
(Z=-1,153, p=0,249)

Intézményvalasztas

(Z=-1,714, p=0,087)

Szandék
(Z=-1,142, p=0,253)

Kulturalis tudatossag
(Z=-0,072, p=0,943)

Eszlelt
viselkedéskontroll

(Z=-1,321, p=0,186)

Eszlelt mindség
(Z=-1,054, p=0,292)

Kozvetlen emberi

kérnyezet (Z=-0,455, p=0,649)

—=0—Nem Igen

16. abra: Az anya felséfoku végzettségének vizsgalata a kutatasi dimenziok értékelésében
Forras: sajat felmérés, n=461

A nemzetkdzi hallgatok korében elvégzett empirikus kutatas két esetben igazolta az apa fels6fok
végzettségének hatasat a kiilfoldon torténd tanulasi szdndékra és intézményvalasztasra (13.
tablazat).

Amennyiben a hallgaté apja rendelkezett felséfoku végzettséggel, ez esetben magasabb a
kiilf61don torténd tanulasi szandék szerepe (Mann—Whitney proba: Z=-2,600, p=0,009), tehat azon
hallgatok, akiknek apja rendelkezett felsdfoku végzettséggel arra szamitottak, hogy kiilfoldon
fognak tanulni, valamint jobban érdekelte dket a kiilfoldon vald tanulds. Amennyiben a hallgatd
apja nem rendelkezett felsdfoka végzettséggel, abban az esetben magasabb volt az
intézményvalasztds szerepe (Mann—Whitney proba: Z=-2,025, p=0,043), tehat az, hogy az
egyetemnek jO hirneve legyen, j6 gyakorlati képzést biztositson, magas szinvonali intézmény
legyen. A tobbi dimenzid esetében nem igazolhato szignifikans eltérés (17. dbra).
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E-szajreklam  (2=-0,067, p=0,946)
5

Alacsony intézményi
bizalom

(Z=-0,825, p=0,409)

Intézményvalasztas
(Z=-2,025, p=0,043)

Szandék
(Z=-2,600, p=0,009)

Kulturalis tudatossag

// (Z=-1,189, p=0,234)
~ =

Kozvetlen emberi
kornyezet

Eszlelt

viselkedéskontroll Eszlelt mindség

(Z=-1,295, p=0,195)

(Z=-1,870, p=0,061)
(Z=-0,455, p=0,649)

—=0—Nem Igen

17. abra: Az apa fels6foku végzettségének vizsgalata a kutatasi dimenziok értékelésében
Forras: sajat felmérés, n=461

A nemzetkozi hallgatok korében elvégzett empirikus kutatds egyetlen esetben igazolta az elsd
generacios hallgatod hatasat a kiilfoldon torténd tanulasi szandékra és intézményvalasztasra (13.
tablazat). Az els6 generacios diplomasok esetében (tehat amely hallgatonak sem az édesapja, sem
az édesanyja nem rendelkezik felséfoku végzettséggel) az intézményvalasztas fontosabb, mint a
nem elsd generacios hallgatoknak, itt erds kiilonbség mutatkozik meg (Mann—Whitney proba: Z=-
2,080, p=0,038).

A szandék esetében a hataron van az érték (Mann—Whitney proba: Z=-1,940, p=0,050), az
empirikus szignifikancia szint meghaladta az 5%-ot, el6fordulhat, hogy a minta elemszam
novelésével kimutathatova valna a hatas. A tobbi dimenzid esetében nem igazolhato szignifikans
eltérés (18. abra).
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A H10 hipotézisre vonatkozoan pedig a nemzetkozi hallgatok korében elvégzett empirikus kutatés
két esetben igazolta az apa felsdfoku végzettségének hatasat a kiilfoldon torténd tanulasi szandékra

E-szajreklam

Intézményvalasztas

(Z=-2,080, p=0,038)

Szandék

5

(Z=-0,365, p=0,715)

Alacsony intézményi
bizalom
(Z=-0,415, p=0,678)

\

(Z=-1,940, p=0,050)

Eszlelt
viselkedéskontroll

(Z=-1,744, p=0,081)

Kozvetlen emberi
kornyezet

—=0—Nem =0-I[gen

Kulturalis tudatossag
(Z=-1,654, p=0,098)

Eszlelt mindség
(Z=-1,050, p=0,294)

(2=-0,264, p=0,792)

18. abra: Az els6 generacios hallgaté vizsgalata a kutatasi dimenzidk értékelésében

Forras: sajat felmérés, n=461

¢s intézményvalasztasra (13. tdblazat).

Kovetkezésképpen az értekezés eredményei alatamasztjak a kiilfoldon térténd tanulasi szandék és
intézményvalasztas fontossaganak perspektivajat és a kutatasi dimenzidk elemei kozotti részben

pozitiv kdlcsonhatasokat.
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5. KOVETKEZTETESEK ES JAVASLATOK
Az értekezés 6 kutatasi célja harom komponensbdl allt.

1. Big Data elemzéssel feltarni a nemzetkozi hallgatoi mobilités teriiletén kialakult kutatasi
hidnyossagokat;

2. Halozatelemzéssel beazonositani a kialakult klasztereket és regionalis csomopontokat;

3. Empirikus kutatassal feltarni a nemzetkdzi hallgatok kiilfoldon torténd tanulasi szandékara
¢s intézményvalasztasara hatd fobb dimenzidkat.

Ezen célok elérésének elsd 1épése a szakirodalmak attekintése volt.

1. A bibliometriai elemzés sordn megallapitottam, hogy a dokumentumok és azokra tortént
hivatkozasok nagy szdma és a szerzok kiterjedt kapcsolati haloja, valamint az idézett miivek magas
szama alapjan globdlis attekintés készitésére nyilik lehetdség a felhasznalt dokumentumok
segitségével. A kevésbé intenziven kutatott témak koézé tartoznak a hallgatdi elémenetellel, a
hallgatoéi sikerességgel és az esetleges lemorzsolddassal kapcsolatos kutatdsok. A motoros témak
kozott magaval a felsGoktatdssal, a felsOoktatasi intézmények valasztasanak helyzetével,
szerepével foglalkozd témakorok emlithetdek. A témakor kutatoi itt megkiséreltek valamilyen
altalanosabb érvényl kovetkeztetésekre is eljutni, ezzel magyarazhat6 a ,,modell”, mint keres6szo,
a ,,perception”, mint érzékelés és a hallgatdoi mozgasoknak a korszerii eszkozokkel torténd
vizsgalata, példaul a ,haldzatelemzés™ alkalmazasa ebben a kérdéskorben jelenik meg. Vannak
olyan feltorekvé vagy hanyatld témék, amelyek napjainkban még nem dallnak az érdeklédés
kozéppontjaban, ilyen példaul a nemek, a hallgatoi teljesitmény, a nemzetkdzi mobilitas egészének
vizsgalata és az Egyesiilt Allamok szerepe. Az alap témak kozé tartoznak a hallgatok kiilfoldon
szerzett tapasztalataival kapcsolatos vizsgélatok, illetve a kiilfoldi hallgatéi mobilitas hatdsainak
tanulméanyozéasa mind a kiild6, mind a fogado6 orszag szempontjabol. Azok a nemzeti identitdssal
kapcsolatos kérdések is ide kertiltek, amelyek egyrészt a hallgatéi mobilitast, masrészt pedig a
hallgatok kozérzetét befolyasoljak.

2. A hallgatdéaramlas hélozatelemzéssel torténd feltdrasakor a 20 ezer f6nél nagyobb, orszagok
kozotti hallgatoi mozgasok vizsgalata soran azt a kovetkeztetést vontam le, hogy jelentds szerepe
van a nyelvi és kulturalis kapcsolatok hasonlosaganak, illetve a kdzos nyelvnek és a foldrajzi
kozelségnek. A kiildo és a fogado orszag foldrajzi kdzelsége szintén fontos befolyédsold tényezd
lehet a hallgatok mozgasaban. Bér a legtobb tolo-huzd tényezénél kevésbé fontos, mégis segit
megmagyarazni a kanadai diakok Egyesiilt Allamokba, a koreai diakok Japanba és az indonéz
didkok Ausztralidba iranyul6 erds dramlasat.

Tovabba megallapitottam, hogy nagy létszamu hallgato érkezik Kazahsztanbol, Tadzsikisztanbol,
Uzbegisztanbol, Kirgizisztanbol és Tiirkmenisztanbol Oroszorszag teriiletére. A legnagyobb
hallgatéi 1étszam Kindbdl jelenik meg a nemzetkozi felsoktatasban és kiemelést érdemelnek a
Kinabol az Egyesiilt Allamok, Ausztralia és az Egyesiilt Kiralysag teriiletére torténd hallgatéi
mozgasok. Novekvd tendencidja van az Indiabol Németorszagba, az Egyesiilt Allamokba,
Kanadéaba, valamint Ausztralidba torténd hallgatoi dramlésnak. Ugyanakkor Franciaorszdgban
hagyomdnyosan nagy jelentdsége volt az észak-afrikai jelenlétnek, a frankofon identitasra
alapozva rendkiviil nagy szamban fogadnak Marokkobol, Tunéziabol, valamint Algériabol
hallgatokat.

3. A kutatasi célokhoz igazododan tiz kutatési hipotézist fogalmaztam meg.

Az elsé hét hipotézis a kiilfoldon torténd tanulasi szandékhoz, és az intézményvalasztashoz
kapcsolodik. A nyolcadik hipotézis a kiilfoldon torténd tanulasi szandék és intézményvalasztas
nemek kozotti kiilonbségeivel kapcsolatos Osszefiiggéseivel foglalkozik, mig a kilencedik
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hipotézis a kiild6 orszag foldrajzi elhelyezkedésével foglalkozik. A tizedik hipotézis a sziilok
felséfoku végzettségével vald kapcsolodasokat tarja fel.

A tobbdimenzids skalat egy sor feltaro és ellendrzé vizsgalaton keresztiil fejlesztettem ki és
teszteltem, amelyek azt mutatjak, hogy az megbizhat6 és érvényes. A jelentds szamu aldimenzid
ellenére a folytatasban ez a struktara a javasolt modell alapjan magas belsd érvényességet mutatott.
A kutatok szamara éppen ezért lehetséges, hogy a validalt skalara tdmaszkodva vizsgaljak a
hallgatok kiilfoldon torténd tanulasi szandékat, az intézményvalasztast és az ezeket befolydsolod
dimenzidkat. Ez a kutatas tehat a kiilfo1don torténd tanulasi szandék és intézményvalasztas Gijszerd,
empirikusan igazolt konceptualizacidjat javasolja, tovabba empirikusan bizonyitja a modell
érvényesseget.

A strukturdlis egyenletmodellezés alkalmazasaval bebizonyosodott, hogy a kiilfoldon torténd
tanuldsi szdndék és intézményvalasztas egyes dimenzidi kolcsondsen befolyasoljak egymast.
Beigazolddott az, amit a modell is jelzett elére, hogy a kiilf6ldon torténd tanuldsi szandék és az
intézmény megvalasztdsa nem egyenlé egymassal. Az eredmények alapjan nem igazolhat6 hatés,
a szand¢ék tehat nincs hatdssal az intézményvalasztisra. Annak kivalasztasa, hogy melyik
felsdoktatasi intézménybe jelentkezzenek, a nemzetkozi hallgatok szamara nagy kockézattal jard
dontés, mivel hosszu tavi kovetkezményekkel jar a hallgatok jovobeli életére és karrierjére nézve
A hallgatok dontése a rendelkezésre 4ll6 informéciok kombinacidjan alapul.

A kutatdsom soran ramutattam, hogy az e-szajreklam nem befolyésolja a kiilf61don torténd tanulési
szandékot, azonban az e-szajreklam hatdssal van az intézményvalasztasra.

A fels6oktatds nemzetkozivé valdsanak egyik legfontosabb kérdése, hogy a multikulturélis
kornyezetben mennyire zokkendmentes az informécioatadas. A nemzetkoziesitésben élenjaro
angolszasz felsdoktatasi intézmények esetében ez nem kérddjelezhetd meg, hiszen a képzés nyelve
eleve az angol. Azokban az orszdgokban azonban, ahol nem az angol a hivatalos nyelv, a tudomény
mivelése és dtadasa soran nagy gondot kell forditani az idegen nyelv megfelel6 hasznélatara. Erre
a hallgatok is kiemelt figyelmet forditanak, hiszen a magyar egyetemi oktatok angol nyelvtudésa
meghatdroz6 szempont a kivalasztasi folyamatban.

Magyarorszadgon az alacsony népesség miatt a felsdoktatas hazai piaca meglehetdsen korlatozott,
ezért 1étfontossagl, hogy nemzetkdzi hallgatok toborzésaval bdvitse globalis piacat. Mivel a
felsdoktatasi piac egyre inkabb versenyhelyzetbe keriil és egyre inkdbb fogyasztokdzpontava
valik, a felsdoktatasi szolgaltatoknak azonositaniuk kell azokat a kulcsfontossag tényezoket,
amelyek befolyasoljak a hallgatok dontését a felsdoktatdsi intézmények kivalasztasaban. Ez
segithet a felsOoktatdsi intézményeknek abban, hogy vagy azonnal modositsak jelenlegi
marketingstratégiaikat, vagy 0j marketingstratégiakat dolgozzanak ki annak érdekében, hogy e
tényezOk alapjan stratégiai szempontbdl pozicionaljadk magukat a piacon. A marketing stratégiak
kutatasai tovabbi kutatési iranyt jelenthetnek kutatdsomban. Igazolast nyert, hogy az alacsony
intézményi bizalom nem befolyasolja a kiilfoldon torténd tanulds szandékat és az
intézményvalasztast. Beigazolddott, hogy nincs szignifikdns kapcsolat az alacsony intézményi
bizalom ¢és a kiilfoldre utazasi szandék kozott.

Nem igazolhato hatds a kiilfoldon torténd tanuldsi szandék és a fogadd orszag felsdoktatdsi
intézményei mindségének pozitiv megitélése kozott. Az intézményvalasztast azonban kedvezden
befolyésolja az észlelt mindség. Az egyetemeknek tudniuk kell, hogy mely tényezdok befolyasoljak
a hallgatok altal hozott dontéseket, amikor beiratkoznak egy intézménybe, hogy javitsdk az
intézményi toborzasi stratégiaikat. Az intézmény tudomanyos hirneve az egyik oka annak, hogy a
hallgatok egyetemet valasszanak. Az egyetem észlelt mindsége Osszefliggésbe hozhatod a kinalt
szolgaltatasokkal vagy az oktatdsi és kutatdsi programok mindségével. Szamos tanulmany
kimutatta, hogy a nemzetkozi hallgatok egyetemvalasztasi dontését a leendd intézmény kiilonféle
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tulajdonsagai befolydsoljak, mint pl. a személyzet mindsége, a kivant programok elérhetdsége, a
tanterv mindsége, az olyan létesitmények mindsége, mint a konyvtarak, informatikai és szocialis
1étesitmények, az egyetemi infrastruktira, az oktatdsi idon kiviili tényezdk, mint példaul a sport, a
szabadidd vagy az étkezési lehetdségek.

A kutatasi eredmények alapjan megallapitottam, hogy a kozvetlen emberi kornyezethez tartozo
magatartds gyengén nyilvanul meg a Magyarorszagon tanuldé nemzetkdzi hallgatok kiilfoldon
torténd tanulasi szandékra és intézményvalasztasra iranyuld dontéseikben. Ezzel szemben TUNG
et al. (2021) szerint a kozvetlen emberi kdrnyezet pozitivan hat a kiilfoldi tanulési szandékra. AL
AMMARI (2022) megallapitotta, hogy nincs szignifikans kapcsolat az emberi kdrnyezet és a
kiilfoldi tanulas szandéka kozott. COLLINS et al. (2022) szerint az egyetem és a korabbi hallgatok
kozotti kapcsolat megerdsitése az oregdidkok egyesiiletein és/vagy mds eszkozokon keresztiil
hasznosnak bizonyulhat a bejové nemzetkozi hallgatok szamanak ndvelése szempontjabol. JIN et
al. (2022) tanulméanyéaban kimutatta, hogy a nemzetkozi oregdidkok kiilfoldon valod tanulasi
szandékra torténd hatdsa a didkok életében napjainkban nem jelentds.

A strukturalis modell egyiitthatoi alapjan megéllapithato, hogy a vizsgalt tényezok kozott az észlelt
mindség befolydsolja a legerdsebben az intézményvalasztast és az észlelt viselkedéskontroll
befolyasolja leginkabb a kiilfoldon torténd tanuldsi szandékot. TUNG et al. (2021) szerint a
kiilfoldi tanulds varhatdo hozadéka pozitiv €és jelentdségteljes hatassal van a kiilfoldon torténd
tanuldsi szandékra. Tanulmdnyadban ravetit arra, hogy a vietnami didkok mar a kiilfoldi
tanulméanyok el6tt tudatdban vannak a kiilfoldi tanulményok elényeinek és hatranyainak. Ez a
felfogas befolyasolja a viselkedési szandékokat. A fogadd orszagba valdo jovobeli
karrier/bevandorlas kilatasai a karrierrel, az életmoddal, az élethelyzettel, a bevandorléssal és a
jobb jovobeli karrierlehetdségekkel kapcsolatos motivacids tényezdket tartalmazta a fogadd
orszagban.

Igazolttd valt a kiildé orszag foldrajzi elhelyezkedésének vizsgalata sordn az e-szajreklam, a
kulturdlis tudatossag, az észlelt mindség és az intézményvalasztds dimenziok kivételével a
kiilfoldén torténd tanulasi szandék céldimenziora vald jelentds hatisa. Az Azsiabol érkezé
hallgatok esetében a legalacsonyabb a diploma értékébe vetett bizalom a szdrmazasi orszagukban.
Az Azsiabél érkezd hallgatokat befolyasolja leginkabb a kozvetlen emberi kornyezet, ezek a
hallgatok ugy gondoljak, hogy ott fognak tanulni, ahol a barataik is tanulnak. A nyelv jelentds
akadalyt jelenthet a nemzetkdzi diakok szamara, és ha olyan helyen tanulnak, ahol a barataik is
tanulnak, az nyelvi timogatast nyujthat. A baratok segithetnek a nyelvi nehézségek lekiizdésében,
a helyi hatosagokkal valé kommunikacidban és az egyetemi rendszerben valo eligazodasban, ami
megkonnyitheti az Azsiabol érkezé nemzetkézi didkok szaméra az idegen orszagba vald
beilleszkedést. Bar a legtobb dzsiai orszag a nyugati orszagokba irdnyuld nettd hallgatoi kiaramlas
problémajaval szembesiil, a région beliil a hallgatok regionalizdloddsdnak vagy horizontélis
mobilitdsanak tendencidja van kialakuloban.

Europa esetében alacsonyabb az észlelt viselkedéskontroll értéke, ezen kontinensekhez tartozé
orszagokbdl érkezd hallgatok esetében kevésbé fontos a diplomaszerzést kovetd életmindség, a
diplomaszerzés alatt megszerzett szocialis halo, a hazajaba visszaérkezd hallgato karrierlehetdsége
vagy akar a diplomaszerzést kovetdé magas jovedelem. Az eurdpai hallgatok gondoljak a
legkevésbé azt, hogy a kiilfoldi egyetemi diploma segiti 6ket abban, hogy azt dolgozhassanak,
amit szeretnének. Bebizonyosodott, hogy a Dél-Amerikabol érkezd hallgatokat érdekli leginkdbb
a kiilf61don valo tanulas és az 6 esetiikben a legnagyobb a kiilfoldi tanulés iranti szandék.

Empirikus Uton igazoltam, hogy amennyiben a hallgatd édesapja rendelkezett felséfoku
végzettséggel, abban az esetben magasabb a kiilfo1don térténd tanulasi szandék szerepe, tehat azon
hallgatok esetében, akiknek édesapja rendelkezett felséfoku végzettséggel arra szamitott, hogy
kiilfoldon fog tanulni, valamint jobban érdekelte a kiilfoldon torténd tanulds. Amennyiben a
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hallgatd édesapja nem rendelkezett fels6foku végzettséggel, abban az esetben magasabb az
intézményvalasztas szerepe, tehat az, hogy az egyetemnek jo hirneve legyen, j6 gyakorlati képzést
biztositson, magas szinvonalu intézmény legyen. Az elsd generacids diplomasok esetében (tehat
amely hallgatonak sem az édesapja, sem az édesanyja nem rendelkezik felséfoku végzettséggel)
az intézményvalasztas fontosabb, mint a nem elsd generacios hallgatok esetében, itt erds
kiilonbség mutatkozik meg.

Erdemes tovabba kiemelni, hogy a kiilfoldon torténd tanulasi szandék és intézményvalasztas
szerepét eddig nem kutattak széleskortien. Igy értekezésem lehet az elsd, amely a kiilf61don torténd
tanulas és intézményvalasztas validalt skaldjat mutatja fel.

Ertekezésemben egyfajta korlatként fogalmazodik meg a nyelvi killonbségek vizsgalata a
hallgatok intézményvalasztasi dontéseiben, kiilfoldon valo tanulédsi szandékaiban. Nyilvanvaléan
minél nagyobb a kiilonbség két nyelv kozott, annal nagyobb kihivast jelenthet az egyén szamara
egy bizonyos orszagba, akar csak egy rovidebb iddintervallumra koltozni. Igaz ugyan, hogy az
oktatas nyelve ma szinte altalanosan az angol, de a hallgatok életmindsége szempontjabol
nyilvanval6an nem k6z6mbos, hogy a mindennapi életben torténd eligazodashoz mekkora energia-
befektetéssel tudjdk megszerezni a sziikséges nyelvtudast. Bizonyos képzési teriileteken
(mindenekeldtt az orvosképzésben) a fogadd orszdg nyelvének elfogadhaté ismerete a
tanulmanyok folytatdsdnak is feltétele. Mint ilyenek, a nyelvi kiilonbségek jelentds
koltségtényezonek tekinthetéek a kiilfoldre torténd koltozéssel kapcsolatos dontéshozatali
folyamatokban. A nyelvi kozelség tekinthetd ennek a hordozhatosagnak a proxy-janak. Minél
kozelebb van a nyelv nyelvi szempontbol (nagyobb kozelség), annal kdnnyebben alkalmazhato a
forrdsorszagi nyelvtudas a célorszagban (ISPHORDING — OTTEN 2014), ¢és el6fordulhat, hogy
kevesebb erdfeszitést igényel a fogadd orszdg nyelvének megtanuldsa. Ezt szem el6tt tartva
varhato, hogy a didkok nagyobb valdszintiséggel koltoznének nyelvileg kdzelebbi orszagokba,
mivel a mobilitdssal kapcsolatos koltségek ekkor alacsonyabbak Ilehetnek az 0j nyelv
elsajatitasahoz sziikséges erdfeszitések tekintetében. A beutazé hallgatoknak altaldban nem sokkal
a fogadd orszagba érkezésiik utdn nyelvi kurzusokon kell részt venniiik, ami jelentds nyelvi
kihivast jelenthet.

A kapcsolodasi tényezok, koztik a nyelv, hozzdjarulnak a hallgatdoi mobilitds magasabb
aranyahoz, de a tanulmanyok nem hatéroztak meg kifejezetten a nyelvi kozelség szerepét. A nyelvi
kozelség szerepének tovabbi elemzése fontos, mivel a nyelv a nemzetkozi hallgatok tudoményos,
tarsadalmi és gazdasagi integracioja szempontjabdl is 1étfontossagu. A nyelvi kozelség eldsegitheti
a nemzetkzi hallgat6i mobilitast, mig a nyelvi tadvolsag hatraltathatja. Az orszdgok kozotti nyelvi
tavolsag szoros kapcsolatot mutathat a tagabb értelemben vett kulturalis tavolsaggal, és a nyelvi
tavolsdg, mint valtozo a tisztan nyelvi hatds mellett az orszagok kozotti kulturdlis és torténelmi
kapcsolatok hatasat is megragadhatja (OVCHINNIKOVA et al. 2022).

Kutatdsomnak nem volt targya és igy nem vilagit rd a nemzetkdzi akadémiai mobilitasra. Jol
dokumentalt tény, hogy a nemzetkdzi akadémiai mobilitds fontos szerepet jatszott a tudomany
vilagméretli, gyors fejléddésében vagy a tudoméany globalizdcidjaban. A tanulményok azt is
megmutatjak, hogy a nemzetkdzi akadémiai mobilitds hozzajarul a nemzeti kutatdsi rendszerek
fejlesztéséhez. Ugyanakkor megfigyelhetd a regionalizacid eldretorése a felsdoktatasban és a
tudomanyban egyarant. A nemzetkdzi akadémiai mobilitas ebben jatszott szerepe tovabbi elemzést
érdemel.

A nemzetkdzi hallgatéi mobilitas kutatasa a valtozo globalis hattér eldtt zajlik. A nacionalizmus
erdsodése, a tudomany politizalasa, a tudds cenzlrdja, és a nemzetbiztonsdg hangsulyozasa a
globalis mobilitds szigorabb ellenérzéséhez vezetett. A technoldgia fejlodésével, a novekvd
kornyezettudatossaggal kapcsolatos utazasok, a COVID-19 vilagjarvany és az ebbdl fakado
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utazasi korlatozasok, a virtualis mobilitds és a ,tdv-nemzetkozivé valas” minden eddiginél
nagyobb jelentdséggel bir.

Ennek a kutatdsnak hasonld korlatai vannak, mint barmely keresztmetszeti kutatasnak. A
vizsgalatban szerepld szandékok viselkedéssé alakitasat tovabb érdemes kutatni.
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6. UJ TUDOMANYOS EREDMENYEK

Bibliometriai elemzés keretében &brazoltam a témakér nemzetkdzi tudomanyos
kidolgozottsaganak térképét, kidolgoztam a globalis tudoményos egyiittmiikddés
halozatat, valamint elkészitettem a nemzetkdzi hallgatéi mobilitas témakorében megjelent
kozlemények kulcsszo-haldzatat.

Interdiszciplinaris megkozelitéssel feltirtam a nemzetkdzi hallgatdoi  mobilitast
halozatelemzéssel, mely lehetdséget biztositott a kdlcsonhatasban 1évo rendszerek kozotti
kapcsolati struktara mélyrehato elemzéséhez. Ennek az elemzési modszernek a nemzetkdzi
hallgat6éi mobilitas vizsgalatara vald alkalmazasa 01j és mélyebb megértést hozott a
hallgatdk orszagvalasztdsa mogott meghuzodo dinamikarol.

Kidolgoztam a kiilfoldon torténd tanuldsi szdndék és intézményvalasztds motivacidinak
mérésére alkalmas — az e-szdjreklamot, a kulturdlis tudatossagot, a kiildé orszag
felsGoktatasi intézményeibe vetett bizalmat, az észlelt mindséget, a kozvetlen emberi
kornyezetet, az észlelt viselkedéskontrollt, mint magyarazo dimenzidkat magéban foglalo
— modellt, melyet validaltam a Magyarorszagon tanul¢ kiilfoldi hallgatok korében végzett
kérdoéives megkérdezés adatai alapjan.

Megallapitottam, hogy a kozvetlen emberi kornyezet gyengén befolydsolja a
Magyarorszdgon tanuld nemzetkdzi hallgatok kiilfoldon torténd tanulassal és
intézményvalasztassal kapcsolatos dontéseiket. Statisztikailag kimutattam, hogy a férfiak
szamara jelentdsen fontosabb a kdzvetlen emberi kornyezet a n6khoz képest, tehat a férfiak
egyetemi beiratkozasara erdsebb hatdssal vannak a barataik és a nemzetko6zi oregdidkok.
Bizonyitottam, hogy a kilfoldon torténd tanuldsi szdndék nem befolyasolja az
intézményvalasztast. Igazoltam, hogy a Magyarorszagon tanuld kiilf6ldi hallgatok
kulturalis tudatossaga, a kiilfoldi élet, illetve kultura irdnti vonzalmuk gyenge pozitiv
hatassal vannak a kiilfoldon torténd tanuldsi szandékukra. Kimutattam, hogy az e-
szajreklam, a hallgatdi vélemények, online értékelések hatassal vannak az
intézményvalasztasra. Igazoltam, hogy a kiilfoldi hallgatok intézményvalasztasat
kedvezden befolyasolja az észlelt mindség, mely az elérheté mindségi
szallaslehetOségeket, a szabadidds tevékenységeket, valamint a megfeleld tajékoztatast
foglalja magéaban.

Empirikus tton igazoltam, hogy a Magyarorszagon tanulé kiilfoldi hallgatok esetében az
észlelt viselkedéskontrollt alkoto elemek, azaz a végzést kdvetd magasabb életszinvonal,
jobb karrierlehetdségek gyenge pozitiv hatast gyakorolnak a kiilf6ldon torténd tanulasi
szandékra és meglehetdsen gyenge, de pozitiv hatast gyakorolnak az intézményvalasztasra.
Empirikus aton bizonyitottam, hogy a Dél-Amerikabol érkezd hallgatok esetében a
legnagyobb a kiilfoldon torténd tanulasi szandék. Az Afrikabol és Azsiabol érkezd
hallgatok szamdra nagyobb fontossaggal birnak az intézményvalasztds kritériumai.
Empirikus uton igazoltam, hogy erdsebb volt a kiilf61don torténd tanuldsi szdndék azon
hallgatok esetében, akiknek apja rendelkezett felsdéfokl végzettséggel. Amennyiben a



hallgatd apja nem rendelkezett fels6fokli végzettséggel, ebben az esetben magasabb az
intézményvalasztas szerepe. Az elsd generdcios diplomasok szamdra (tehat amely
hallgaténak sem az édesapja, sem az édesanyja nem rendelkezik felséfoku végzettséggel)
az intézményvalasztas fontosabb, mint a nem elsd generacios hallgatok szamara, ebben az
esetben erds kiillonbség mutatkozik meg.
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7. OSSZEFOGLALAS

A doktori értekezésem elméleti kereteit a nemzetkozi hallgatéi mobilitdshoz kapcsolodo hazai és
nemzetk6zi irodalom, valamint a nemzetkozi hallgatdi mobilitas bibliometriai és halozatelméleti
vizsgalata alapjan hataroztam meg. Az empirikus kutatashoz sziikséges adatokat online
megkérdezés keretében gytijtdttem Ossze. Az empirikus kutatas két fobb modulbol allt, az elsé a
kiilfoldon torténd tanuldsi szandék és intézményvalasztas feltdrdsara (strukturalis modell), a
masodik a vizsgélt dimenziok értékeinek — a Magyarorszagon tanuldé nemzetkozi hallgatok egyéb
jellemzdi— jelentds eltéréseinek vizsgélatdra irdanyult. A bibliometriai elemzés és szakirodalmi
attekintés mellett haldzatelemzés késziilt, majd a kutatdst vizsgalandd fogalmak és valtozok
meghatdrozasa (a vizsgalati dimenzidk, konstrukciok azonositasa) kovetkezett. Ezt kdvette a
kérdoives felmérés kiilfoldon torténd tanuldsi szandék és intézményvalasztas témaban a
Magyarorszagon tanulé nemzetk6zi hallgatok korében. A kérddivet dsszesen 461 16 toltotte ki.

A bibliometriai elemzés soran megallapitottam, hogy a dokumentumok nagy szdma és arra tortént
szamottevo hivatkozas, valamint a szerzok kiterjedt kapcsolati haldja, valamint az idézett miivek
nagy szama alapjan globalis attekintes készitésére nyilik lehetdség a felhasznalt dokumentumok
segitségével. Osszességében megallapitottam, hogy a nemzetkdzi hallgatoi mobilitas kutatdséval
kapcsolatos kiemelt szempont a hallgatéi mobilitast eldsegitd tényezdk kore: a motivacid kutatas,
valamint a hallgatoi aramlasok — lehetéleg kvantitativ matematikai statisztikai és halozatelemzési
modszerekkel torténd — vizsgalata.

A halézatelemzés radmutatott arra, hogy kevés meghatdroz6d eurdpai orszagot taladlunk a
legfontosabb cél-, illetve kiildd orszagok piacdn, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy a nemzetkozi
hallgat6i mobilitas jelenleg azért dontden a hagyomanyos klasszikus angolszasz orszagok, illetve
Kina ¢és India, valamint a frankofon orszagok kozossége kozott zajlik. Fontos azonban
megjegyezni, hogy a nemzetkdzi hallgatok bizonyos orszadgokba iranyuld aramlasat olyan
tényezOk is befolyasolhatjak, mint a torténelmi kapcsolatok, a bevandorlasi politikak, az 6sztondij-
lehetéségek és a diaszpora kozosségek jelenléte ezekben az orszagokban. Osszességében az
oktatasi lehetdségek, a személyes koriilmények, a kulturdlis kapcsolatok, a nyelvi elényok, a
megfizethetdség, az Osztondijak és a diplomaciai kapcsolatok kombinacidja hozzédjarul a
kiilonb6zd desztinacidkra irdnyuld hallgatdi aramlasi mintak kialakitdsdhoz.

Kutatdsomban megallapitottam, hogy a kiilf6ldon torténd tanuldsi szandék nem befolyasolja a
hallgatok  intézményvalasztasat. A strukturalis  egyenletmodellezés  alkalmazasaval
bebizonyosodott, hogy a kiilfoldon torténd tanulasi szandék ¢és intézményvalasztas egyes
dimenzioi kolesondsen befolyasoljak egymast. A kutatdsom sordn ramutattam, hogy az e-
szajreklam nem befolyasolja a kiilfoldon torténd tanuldsi szdndékot, azonban az e-szajreklam
hatéssal van az intézményvalasztasra. Igazolast nyert, hogy az alacsony intézményi bizalom nem
befolyésolja a kiilfoldon torténd tanulds szandékat és az intézményvalasztast. Nem igazolhato
hatas a kiilfoldon torténd tanuldsi szandék és a fogadd orszag felsdoktatasi intézményei
mindségének pozitiv megitélése kozott, az intézményvalasztast azonban kedvezden befolyasolja
az észlelt mindség. A kutatdsi eredmények alapjan megallapitottam, hogy a kdzvetlen emberi
kornyezethez tartozd magatartds gyengén nyilvanul meg a Magyarorszagon tanuldé nemzetkozi
hallgatok kiilf6ldon torténd tanuldsi szandékra €s intézményvalasztasra iranyuld dontéseikben.

A strukturalis modell egyiitthatoi alapjan megéllapithato, hogy a vizsgalt tényezok kozott az észlelt
mindség befolyasolja a legerdsebben az intézményvalasztast és az észlelt viselkedéskontroll
befolyasolja a legjobban a kiilfoldon torténd tanuldsi szadndékot. Statisztikai szamitasaim
eredményeit igazolta az is tovabba, hogy a férfiak szdmara fontosabb a kdzvetlen emberi kdrnyezet
dimenzid, mint a nék szamara. Igazoltta valt a kiildo orszag foldrajzi elhelyezkedésének vizsgalata
esetében az e-szdjreklam, a kulturdlis tudatossag, az észlelt mindség €s az intézményvalasztas
dimenziok kivételével a kiilfoldon torténd tanulasi szandék és intézményvalasztas aspektusara vald
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jelentds hatasa. Az Azsiabol érkezd hallgatok esetében a legalacsonyabb a diploma értékébe vetett
bizalom a szadrmazasi orszagukban, ugyanakkor ezen hallgatokat befolydsolja leginkdbb a
kozvetlen emberi kornyezet, ezek a hallgatok tgy gondoljék, hogy ott fognak tanulni, ahol a
barataik is tanulnak. A férfiak szamara jelentdsen nagyobb sullyal bir az ismerdsok és baratok
véleménye a kiilfoldi tanuldsi szandékukat, illetve az intézményvalasztasi dontésiiket tekintve.
Europa esetében alacsonyabb az észlelt viselkedéskontroll értéke, az ezen kontinenshez tartozé
orszagokbdl érkezd hallgatok esetében kevésbé fontos a diplomaszerzést kovetd életmindség, a
diplomaszerzés alatt megszerzett szocialis halo, a hazajaba visszaérkezd hallgato karrierlehetdsége
vagy akar a diplomaszerzést kdvetd magas jovedelem.

Az eurdpai hallgatok gondoljdk a legkevésbé azt, hogy a kiilfoldi egyetemi diploma segiti ket
abban, hogy azt dolgozhassanak, amit szeretnének. Bebizonyosodott, hogy a Dél-Amerikabol
érkezd hallgatokat érdekli leginkabb a kiilfoldon valé tanulds és az 6 esetiikben a legnagyobb a
kiilfoldi tanulas irdnti szandék. Empirikus uton igazoltam, hogy amennyiben a hallgato édesapja
rendelkezett fels6foku végzettséggel, abban az esetben magasabb a kiilfoldon torténd tanulasi
szandék szerepe, tehat azon hallgatok esetében, akiknek édesapja rendelkezett felséfoku
végzettséggel arra szamitott, hogy kiilfoldon fog tanulni, valamint jobban érdekelte a kiilfoldon
valod tanulds. Amennyiben a hallgatd édesapja nem rendelkezett felséfoku végzettséggel, abban az
esetben magasabb az intézményvalasztas szerepe, tehat az, hogy az egyetemnek jo hirneve legyen,
jo gyakorlati képzést biztositson, magas szinvonalt intézmény legyen. Az elsd generacios
diplomasok esetében (tehat amely hallgatonak sem az édesapja, sem az édesanyja nem rendelkezik
felséfoku végzettséggel) az intézményvalasztas fontosabb, mint a nem elsd generaciods hallgatok
esetében, itt erds kiillonbség mutatkozik meg.

Kutatdsom, amely a kiilfoldon valo tanuldsi szandék és az intézményvalasztis szinte minden
aspektusara kiterjed, és ezeket egyetlen, integralt rendszerként, 0j értelmezéssel értelmezi, Uj
megvilagitasba helyezi ezt az Osszetett kérdést. Mindezek eredményeként igy vélem, hogy
értekezésem széleskorii, rendszerezett informacids bazisanak koszonhetden forrasként szolgalhat
a témaval kapcsolatos tovabbi vizsgalatok, kutatdsok szdmara, kiilonos tekintettel arra, hogy az
értekezés szlikebb témakorében viszonylag kevés kutatasi eredmény jelent meg magyar nyelven.
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8. SUMMARY

The theoretical framework of my doctoral thesis was based on the Hungarian and international
literature related to international student mobility, as well as on bibliometric and network theory
studies of international student mobility. The data for the empirical research was collected through
an online survey. The empirical research consisted of two main modules, the first one exploring
the relationships between study abroad intentions and institution choice and their dimensions
(structural model), the second one examining the significant differences in the values of the
dimensions under study - other characteristics of international students studying in Hungary. In
addition to the bibliometric analysis and literature review, a network analysis was carried out,
followed by the conceptualisation of the research (identification of the study dimensions and
constructs). This was followed by a questionnaire survey on study abroad intentions and institution
choice among international students studying in Hungary. A total of 461 respondents completed
the questionnaire.

In the bibliometric analysis, I found that the large number of documents, the high number of
citations and the extensive network of contacts of the authors, as well as the large number of works
cited, allow for a global overview of the documents used. In conclusion, I have found that a priority
issue for research on international student mobility is the range of factors that facilitate student
mobility: research on motivation and the study of student flows, preferably using quantitative
mathematical statistical and network analysis methods.

The network analysis has shown that there are few dominant European countries in the main
destination and sending country markets, suggesting that international student mobility is currently
mainly between the traditional classical Anglo-Saxon countries and the China-India-Francophone
community.

However, it is important to note that the flow of international students to certain countries may
also be influenced by factors such as historical links, immigration policies, scholarship
opportunities and the presence of diaspora communities in these countries.

Overall, a combination of educational opportunities, personal circumstances, cultural connections,
language advantages, affordability, scholarships and diplomatic relations contribute to the patterns
of student flows to different destinations.

In my research, I found that the intention to study abroad does not influence students' choice of
institution. Using structural equation modelling, it has been shown that some dimensions of study
abroad intention and institution choice interact. In my research, I have shown that eWOM do not
affect the intention to study abroad, but eWOM do affect the choice of institution. It was confirmed
that low institutional trust does not influence the intention to study abroad and the choice of
institution. There is no evidence of an effect between intention to study abroad and positive
perceptions of the quality of higher education institutions in the host country, but perceived quality
has a positive effect on institution choice. Based on the research findings, I found that attitudes
related to the immediate human environment are weakly reflected in the study abroad intention
and institution choice decisions of international students studying in Hungary. Based on the
coefficients of the structural model, it can be concluded that among the factors examined,
perceived quality has the strongest influence on institution choice and perceived behavioural
control has the strongest influence on intention to study abroad. The results of my statistical
calculations also confirmed that the dependence on people around dimension is more important
for men than for women. The significant impact of the dimensions of eWOM, cultural awareness,
perceived quality and institution choice, with the exception of the dimensions of geographical
location of the sending country, on the aspect of study abroad intension and institution choice, was
confirmed. Students from Asia have the lowest level of confidence in the value of their degree in
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their country of origin, but are most dependent by their people around, believing that they will
study where their friends study. For men, the opinions of friends and relatives carry significantly
more weight in their intension to study abroad or to choose an institution. In Europe, perceived
behavioural control is lower, and students from this continent are less concerned about the quality
of life after graduation, the social network they have acquired during their studies, the career
prospects of the student when they return home, or even the high income they earn after graduation.
European students are the least likely to think that a degree abroad will help them to work in the
job they want. It has been shown that students from South America are the most interested in
studying abroad and have the greatest intension to study abroad. Empirically, it was confirmed
that if the student's father had a tertiary education, the role of the intention to study abroad was
higher, i.e. students whose father had a tertiary education expected to study abroad and were more
interested in studying abroad. If the student's father did not have a tertiary education, the role of
the choice of institution was higher, i.e. the university had a good reputation, provided good
practical training, and was of high quality. In the case of first generation graduates (i.e. where
neither the father nor the mother of the student has a tertiary education), the choice of institution
is more important than for non-first generation students, where a strong difference is found.

My research, which covers almost all aspects of study abroad intentions and institutional choice,
and interprets them as a single, integrated system with a new interpretation, sheds new light on
this complex issue. As a result of all this, I believe that my thesis can serve as a source for further
studies and research on the topic, especially considering that relatively few research results have
been published in Hungarian on the narrow topic of the thesis.
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M4 KERDOIV

Questionnaire /Kérdoiv

Kérdbiv elnevezése:

Factors affecting international students studying in Hungary/ A

Magyarorszadgon tanuld nemzetkdzi didkok kiilfoldi tanulasi szandékat és intézményvalasztasat
befolyasold tényezdk

General information/Altalanos informaciok (4 kérdés)

significantly below average
below average
average

Ne
ql | Please mark your content of origin! Kérjiik, jelolje meg, mely kontinensrdl jott!
(1) Europe (1) Europa
(2) Africa (2) Afrika
(3) Asia (3) Azsia
(4) North America (4) Eszak-Amerika
(5) Central America (5) Kozép-Amerika
(6) South America (6) Dél-Amerika
(7) Australia (7) Ausztralia
q2 | Please mark your country of origin! Kérjiik, jelolje meg, mely orszagbol jott!
q3 | How old are you? Hany éves On?
18-25 18-25
26-40 26-40
above 40 40 felett
g4 | Please mark your gender! Kérjiik, jelolje a nemét!
male férfi
female no
non-binary nembinaris
Information about your family/Informaciok a csaladrol (5 kérdés)
q5 | Do you have any children? Van gyermeke?
Yes Igen
No Nem
q6 | Does your mother have a university | Edesanyja rendelkezik fels6foku
degree? végzettséggel?
Yes Igen
No Nem
q7 | Does your father have a university degree? | Edesapja rendelkezik fels6foku
Yes végzettséggel?
No Igen
Nem
g8 | Your monthly income compared to the | Az On havi jévedelme az atlagjovedelemhez
average income? képest?

jelentdsen az atlag alatt
atlag alatti
atlagos
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above average
significantly above average

atlag feletti
jelentdsen atlag feletti

What is the material status of your
household?

significantly below average

below average

average

above average

significantly above average

Milyen anyagi helyzetben van a haztartasa?
jelentdsen az atlag alatt

atlag alatti

atlagos

atlag feletti

jelentdsen atlag feletti

Information about your studies/Informaciok a tanulmanyokrol (4 kérdés)

Agricultural Science
Computer  Science
Technology

Legal Science
Economic Science
Health Science

Arts, Arts and Humanities, Arts Education

and Information

Engineering Science

Social Science

q10 | What is your level of study? Milyen szinten tanul On?
Higher Vocational Education FelsOoktatasi szakképzés
BA/BSc BA/BSc
MA/MSc MA/MSc
Postgraduate Specialist Training Posztgradualis szakképzés
PhD PhD

ql1 | Please mark the university you study at! Kérjiik, jelolje meg az egyetemet, ahol tanul!
E6tvos Lorand University E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Budapest Business School Budapesti Gazdasagi Egyetem
Budapest University of Technology and | Budapesti Miiszaki Egyetem
Economics Budapesti Corvinus Egyetem
Corvinus University of Budapest Eszterhazy Karoly Egyetem
Eszterhazy Karoly University Liszt Ferenc Akadémia
Liszt Ferenc Academy Obudai Egyetem
Obuda University Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Pazmény Péter Catholic University Széchenyi Istvan Egyetem
Széchenyi Istvan University Szent Istvan Egyetem/ Magyar Agrar- ¢és
Szent Istvan University/ Hungarian | Elettudomanyi Egyetem
University of Agriculture and Life | Debreceni Egyetem
Sciences Dunaujvarosi Egyetem
University of Debrecen Miskolci Egyetem
University of Dunaujvaros Pannon Egyetem
University of Miskolc
University of Pannonia Egyéb, nevezetesen:
Other, namely:

ql2 | Please select your field of education! Kérjiik, valassza ki az oktatasi teriiletet!

Agrartudomany

Informatika

Jogtudomany

Gazdasagtudomany

Egészségtudomany

Miuvészetek, muvészetek
bolcsészettudomanyok, miivészeti oktatas

és

Mérnoki tudomanyok
Téarsadalomtudomény
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Teacher Training
Sport Science
Natural Science

Tanarképzés
Sporttudomany
Természettudomany

ql3

How are you funding your study? Mark all
that apply.

Family support

Scholarship from my home country
Personal savings

Other (please specify)

Hogyan finanszirozza a tanulmanyat? Jelolje
be az 6sszeset, amelyik Onre vonatkozik.
Csaladi tamogatas

Hazai sztondij

Személyes megtakaritasok

Egyéb (kérjiik, adja meg)

Information about your intensions (INT)/Informaciok a kiilfoldon valo tanulasi szandékrol
(4 elem)

Please rate your opinion related to the following statements on the five-point Likert scale:
1=Disagree strongly, 5=Agree Strongly!/Kérjiik, értékelje az alabbi allitdsokkal kapcsolatos
véleményét az dtfokozat Likert-skalan: 1= hatirozottan nem ért egyet, 5= hatarozottan egyetért!

INTI I have considered going to studyl Fontolgattam, hogy kiilf6ldon fogok tanulni.
abroad.
INT2 [ am very interested in studying abroad. Nagyon érdekel a kiilfoldon valo tanulas.
INT3 I expected to study abroad. Arra szadmitottam, hogy kiilfoldon fogok
tanulni.
INT4 My intension to study abroad is high. | Nagy a szandékom, hogy kiilf61don tanuljak.

Low institutional trust (LTR)/Alacsony intézményi bizalom (3 elem)

LTRI Low trust in higher education system in| Alacsony intézményi bizalom a hazai
the home country. felsdoktatasi rendszer irant.

LTR3 Low trust in academic staff in the home| Alacsony bizalom a hazai fels6oktatasi
country. személyzet irant.

LTR4 Low trust in value of diploma in home| Alacsony bizalom a diploma értékében a

country.

szarmazasi orszagban.

Cultural awareness (CAW)/Kulturalis tudatossag (3 elem)

CAW1 Positive awareness of foreign cultures.| Pozitiv tudatossadg az idegen kultarakrol.

A kiilfoldi élet és kultura iranti vonzalom.
CAW?2 | High respect for foreign customs. Nagyfoku tisztelet az idegen szokéasok irant.
CAW3 I think global mobility has the potential Ugy vélem, hogy a globalis mobilitas a

to enhance personal soft power with
respect to career development.

karrierépités  tekintetében novelheti 4
személyes "soft power"-t.

Perceived quality (PQU)/Eszlelt minéség (4 elem)
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PQU1 Sufficient information is required tof A kiilfoldi tanulmanyaim megtervezéséhez
plan my study abroad. elegendd informacidra van sziikség.

PQU2 Availability of quality Fontos a mindségi  szallas/kollégium
accommodation/dormitory is elérhetdsége.
important.

PQU3 Availability of quality facility isf A mindségi szabadidés tevékenységek
important. elérhetdsége fontos.

PQU4 I feel I am really a part of the group off Fontos a mindségi szolgaltatasi szint az
people I work with. egyetemen.

Dependence on people around (DEP)/Koézvetlen emberi kornyezet (3 elem)

abroad was influenced by international
alumni.

DEPI My friends have a great influence on | A bardtaim nagy hatassal voltak az
my university enrollment. egyetemi beiratkozdsomra.

DEP2 Maybe I will study where my friends | Talan ott fogok tanulni, ahol a barataim
are studying. tanulnak.

DEP3 My decision to enroll in university | A kiilfoldi egyetemre valo beiratkozasi

dontésemet a nemzetkdzi Oregdidkok
befolyasoltak.

Perceived behaviour control (PBC)/Eszlelt viselkedéskontroll (8 elem)

PBCl1

Having a university degree abroad will
help me get a job with a high salary.

A kulfoldi egyetemi diploma segit
abban, hogy magas fizetéssel jaro allast
kapjak.

PBC2

Graduating from foreign universities
will expand my career opportunities
when I return to my home country.

A kilfoldi  egyetemen  szerzett
diplomaval boviilnek a
karrierlehetdségeim, ha visszatérek a
hazédmba.

PBC3

After graduating in a foreign
university [ will have generous
income.

A kilfoldi  egyetemen  szerzett
diplomam utdn magas jovedelemmel
rendelkezem majd.

PBC4

Studying abroad will set me free to
work whatever I like.

A kiilfoldi tanulmanyok
felszabaditanak  arra, hogy azt
dolgozhassak, amit szeretnék.

PBCS

After graduating in a foreign
university, I have excellent medical
services.

Egy kilfoldi  egyetemen  vald
diplomaszerzés utan kivalo
egészségiigyi ellatasban lesz részem a
fogadd orszagban.

PBC6

Studying abroad will give me the
opportunity to get a job there after
being graduated.

A kilfoldi tanulméanyok lehetdséget
adnak arra, hogy a diploma
megszerzése utan a fogadd orszagban
kindljanak 4llést.

PBC7

After graduating in a foreign
university [ accumulate a high-
quality social network.

A kilfoldi egyetemen  valo
diplomaszerzés alatt magas
szinvonalu szocidlis haldt épitek fel.

PBC8

Studying abroad will improve my life
quality.

A kilfoldi  tanulmédnyok javitani
fogjék az életmindségemet.

Information about your institution choice/Informaciok az intézményvalasztasrol (8 elem)
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Please rate your opinion related to the following statements on the five-point Likert scale:
1=Disagree strongly, 5=Agree Strongly!/Kérjiik, értékelje az alabbi allitdsokkal kapcsolatos
véleményét az dtfokozat Likert-skalan: 1= hatarozottan nem ért egyet, 5= hatarozottan egyetért!

EWOMI1

I frequently gather information

Gyakran gytijtok informaciokat a didkok

from students’ online student | online hallgatéi véleményekbdl, miel6tt
reviews before I choose a | egyetemet valasztok.
university.

EWOM2 If T don’t read students’ online | Ha nem olvasom el a didkok online
university reviews when I choose a | egyetemi értekeléseit, amikor
destination, I worry about my | kivdlasztom a célallomast, akkor
decision. aggddom a dontésem miatt.

EWOM3 When 1 choose a wuniversity, | Amikor egyetemet valasztok, a hallgatok
students’ online reviews make me | online értékelései bizakoddva tesznek az
confident in studying at that | adott egyetemen valé tanulassal
university. kapcsolatban.

To what extent did the following considerations play a role in choosing the current
institution?/ Milyen mértékben jatszottak szerepet a kovetkezé szempontok a jelenlegi
intézmény kivalasztasaban?

INC1 The university has a good | Azegyetemnek j6 hirneve van.
reputation. Ebben az intézményben szerettem volna
tanulni.
INC2 It is a very high-quality institution | Nagyon magas szinvonalt intézmény
in this field. ezen a teriileten.
INC4 This institution provides good | Ez az intézmény jO gyakorlati képzést
practical training. biztosit.
INCS There is an opportunity for further | Ebben az intézményben lehetdség van
study (PhD) in this institution. tovabbtanulasra (PhD).
INC6 I wanted to study at this institution. | Ebben az intézményben szerettem volna
tanulni.

Do you have any further comments about the survey or topic of research?/ Van tovabbi
észrevétele a felméréssel vagy a kutatas témajaval kapcsolatban?
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